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Meméria da Educacio
Brasileira
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nY DJHEF deu inicio, este ano, a uma flinha
Do dﬂhquim dissertacles & teses sobre a His
T Iﬁh'dl EducacSo Brasileira, comn acdes vol
tades para b apoio efetivo b producio de tra
bﬂtﬂ ﬂl!ﬂhmm:m a tema @ fundsmaon:
1ot em fontes primirias ¢ documentos inedi
tos Esse éstimulo & pesquisa historica na
#rea da Educaclo tem como abjetin butcar
& conhecimento, mais protundo dos diversos
?—-ubmm da edutacio forml e o turmiul
‘das Instituicles edueacionais pablica e partl-
culsres, do: movimentos de wisias & das

aches educativas.

Aproximadamente cinglenta projetos fo-
ram encaminhados para aprociagdo durante o
primeiro perfodo de insericlo, encerrado no
final do més de junho passado. Apds julgs:
mento realizado pot meses de agosto @ se
tembro, foram aprovados nove trabalhos:
Contribuicio para a Histiwia da Escola Pi-
blica Primdria db Distrito Federal no Perio-
do do Estado Novo (1937-1945) ¢ Uma Pro-
posta de Formagio de Professor — Reforma
Anlsio Teixeira do Distrito Federal [1831-
1935), apresentados pelo Departamento de
Educacio da Pontificia Universidade Catols
ca do Rio de Janeiro (PUC/RJ); Mentahdade
Liberal da Etite Paulista @ InstituigSes de En-
sino em Santos (1870-1920) — Levanmmen-
to de Fontes e Anilises, da Sociedade Vie
conde de Sio Leopoldo/Faculdade Catdlica
de Santos (UNISANTOS); Francisco Rangel
Pestana: o Politico # o Educador, do Depar-
tamento de Cignciat da EducacFo da Univer-
sidade Estadual Pauliste "Jdlio de Masquita
Filho'; A Escola Nova em Pemambuce — 0O
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Histéria da Educacéao Brasileira

A constatagio de que a renovagdo teorico-metodologica apresentada
pela pesquisa educacional e as modificagGes ocorridas na historiografia
brasileira ndo redundaram em significative nimero de estudos em historia
gla educsagdo levou o INEP a ptan-.-jar uma série de eventos com o
né:i-u:ivu da estimular a pesquisa hmurh::;m drea e a reflexdo mais

sprofundado a rexpeito do assunto,

Com este nmero, £z Aberto vem contribuir naste processo, abordando
o tema com o intuito de gerar discussées que favorecam a andlise dos
problemas enfrentados por educadores e historiadores na construcdo da
mamaoria educacional brasileira.

o Enfoque, Miriam Jorge Warde apresenta um balango da produgdo
historiografica sobre a educagio nacional nos Gltimos quatorze anos,
avaliando-a criticamente, bem como procura levantar as tendéncias
manifestadas pela historiografia educacional nesse periodo,

MNa SecSo Pontos de Vista, Luiz Antbnio Cunha oferece diretrizes
para o estudo historico do ensino superior brasileiro, a partir de uma
reflexdo filosofica sobre este tipo de estudo e a formulagdo do objeto

de investigagio do pesquisador. O segundo texto, de Jorge Nagle,
aborda alguns problemas relativos 3 inexisténcia de uma tradigio de
estudos histbricos no Brasil, apontando deficiéncias acerca da selecio

de material relevante e da percepgdo historica dos fatos, além de
enfatizar a necessidade de que esses estudos tenham continuidade e
mostrar diversos pontos sobre essa e outras questdes.

Dois trabalhos sdo apresentados em Resenha: um deles discute a

questdo da catequese indigena no Brasil e sua influéncia em nossa
colonizagdo; o outro estuda a Reforma Francisco Campos em Minas
Gerais, nos anos vinte, Finalmente, Em Aberto traz uma bibliografia

especifica sobre o tema.

.r

.mnin.dh!iﬂlhwn:h

=3 1 - E e
i - 2= 10aT=1 0 |
A IGE B
" ; !"ﬂ.'-.n- N y
- .l I I ¥eil §
n . —_— 5 - . -
y of [ | ; i 1 -
o 8 Lhe ,_,_‘_.L. I ';h;"ﬁ ',t
e =

nascimento do grande pioneiro da radiodifu-
sfo no Brasil. O Concurso, gue tern o patro-
cinio do Conselho Nacional de Direito Auto-
ral (CNDA), fark a avaliacio de textos inddi-
tos sobre o tema “Tecnologia Educacional”
e contemplard o autor do trabalbo classifica-
do em primeiro lugar com a gquantia de
CrS BOO mils

As monografias poderSo tratar de qual-
quer assunto ou aspecto especitico da Tee
nologla Educacional e focalizar tanto seus
fundamaentas como os meios tecnolgicos
de #rino e fua utilizacio.

Aot interetsados, as inserigBes estio abor:

ot trabalhos ser entreguss & Coordena 4
de Comunicagio Social da FUNTEVE, Rua
da Imprensa, 16 - 99 andar - 20030 - Rio de
Janeiro-RJ. Tajores informagdes poderdo sor
obtidas no mesmo endereco,

Congressos e
Seminarios

Saminiirio Internacional sobre Formagio
Profissional

A Fundagio Centro Nacional de Aperfei
coaménto de Pessoal para a Formaglo Pro-
fissional {CENAFOR] e o Centro Interame-
ricano de Investigacion e Documentacion
Profesional [CINTERFQR) realizaram, de
8 a 11 de outubro de 1984, em Sdo Paulo,
o Semindrio Internacional sobre Formacdo
Profissional Camparada na América Latina,
como parte das atividades de comemoracio
do Ano da Formacio Profissional, em curso
am 1984,



JFﬁh" A Escala Nova em Pemambuco — O
ﬁmnm- Resgaste Oral da Educacfio
Popular em Pemambuco, propostos pelo De-
_partamento de Pesquisa do Centro de Estu-
‘dos @ Pesquisas “‘Josué de Castro”, Educaglo
Popular: uma Reivindicaclo da Classe Traba-
‘Ihadora, do Dapartamento de Psicologia e
Educaclo da Faculdade de Filosofia, Cikne
gias & Lotras de RibeirSo Preto, da Universi-
dade de 580 Paulo (LUSP): Nivais de Alfabe-
tizacho 8 Graus de Instrugfio nas Origens do
Processs Modemnizador Brasilaire (1872-
1820), do Departamento de Historia da Uni-
versidade Gama Filho, & finslmente, Eftitos
da Intervencliio do Estado & Centralismo na
Relaglo Escola-Trabalho na Paraiba (1930
1988), do Centro de Educaglo da Liniversi-
dade Federal da Paralba (UFPB).

Os trabalhos Imscritos pars 2 sequinda eta
pa da I'llﬁnp'ln com prazo sté o dia 30 de

srfio spreciador w julgadps nod
ﬂ{nﬂhe marga do prdximo anc.

Encontro Avalia F'rnjeto
Vencer

Numa promocio conjunta da Secretaria

O livte examina a estruturaclio do sistema
escolar brasileira, mostrando como as
mudangat econdmicas ocorridas no pals
podeam alterd-lo, atraveés de um processo

de crescente burocratiracio decorrente de
propostas elaboradas no inmterior do aparelho
do Estado. Foz uma andlize critica da
Administragio Escolar, relaciorendo-a com a
sdministracio empresarial e identifica os
#@us pressupostos dentro de uma perspectiva
ideclbylea.

® O professor como agente polltico, de Maria
Anite Viviani Martins. S8o Paulo, Loyola,
1884, 87p.

Trata-s2 de uma reflexdo acerca do
desempenho do professor no processo
pedagbgico, onde & priccis pedagogics & vista
COMmo um especo no gual o m dove
wratuacio pal (tist-pratica. ¥
Wostrs, atravis de uma retrospectiva
historica, & despersonalizacio do professor
comp naclen polltico ative, por forga de
wma continua pressfo, servindo politicamente
804 interesses de um dado momento histbrica.
Aponta para a necessidade de que a pritica
burccratizada deste profissional sefa
redimensionada e leaitimada pela

formacio profissional, a revista apresenta
trabalhos que abordam a natureza e a aglo
de diversas instituicBes ligadas & drea. Os
artigos procuram sinda refletir sobre a
realidade destas entidades, bern como sobre
as rumos e os virios enfoques da formaciio
profissional.

0 sagundo nimero, a ser editado brevements,
sor dedicado ao Semindrio Internacional de

Educacdc Comparada na Ainérica Latina,
realizado 8m S3o Paulo no infclo de outubra.

® Reflexdes sobre a pritica docente, de Maria
Oly Pey. Sfo Paulo, Loyola, 1984, 61p.
{Colecio Espaca)

CQuestiona o autoritarismo pedagdgico e &
| ordem racional que dominaa vida académica,
ﬂ materializada po planejamento e organizagdo

._wulam‘f‘mwlﬂmmpmumdq
i famento ¢ sos fundamertos du teorls

de curriculo ¢ propde uma forma da
intervencio no curriculo estdtico, que toma
o objetivo do conhecimento como universal
@ leva o professor a uma prixis pedagogica
alienada, repetitive e nlg-criativa.

o Seminério teve como objetivo analisar o es-
tégio em que se encontram as entidades vol-
tadas para a formagdo profissional, suas dis-
ciplinas & seus progressos. Procurou, ainds,
ampliar soluces para a formaglo profissio-
nal em toda 3 América, abrindo perspectivas
para o futuro e novas formas para a soluglio
de seus problemas.
Os principais temas abordados foram:

"Admmistrmi‘n da Farmaclo Profissional”;

"Desenvolvimento de Pessoal das lmtituf-
ghes de Fnrmu;l& Pruﬂm!" “Contribul-
¢io da Formaglo Profissional 4 Gerago de
Emprego”; “Respostas da Formacfo Profis-
sional s Demandas Tecnoldgicas do Sistema
Produtive™ e 'O Futuro da Formacgdo Profis-
sional™,

Como conclusfo do encontro, foram en-

caminhadas entre outras, as seguintes reco-
mendagiies: a formacdo profissional nlio deve

_uugmw- - mnnnr do mﬂmn-ﬁ_,,{.ﬂ

n dlhnﬂ!ur umsﬂlmmmlun_lrﬂ. a
tim de integrar os alunos na sociedsde e no
universa do Inbﬂhﬂg&lﬂ!ﬂll entre. m

americanos d . ;
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de Educacdio e Cultura do Estado do Piaul ¢
do Ministério da Educacio & Cultura, teve lu-
gar, em Teresina, no perlodo de 21 a 26 de
outubro, o | Encontra Macienal de Avaliegio
do Projeto Vencer,

O Projeto, implantado este ano em Ueres-
sais estados, & uma iniciativa da Secretaria do
Ensino de 19 ¢ 29 Graus (SEPS) do MEC e
tem como objetivo diminuir os altos Indices
de evasio e repetdncia nas séries Iniciais do
19 grau.

0 Encontro pretendau promover m pro-
cesso de avaliagHo e articulagio institucional,
com 3 finalidade de alcancar malor eficicia
nas futuras agdes do Projeto Vencer e da
educacfo bisica npos diversos estados. Duran-
ie o evento foram spresentadas conferénciay
gua focalizaram temas como As Técnicas de
Comunicagio Social ¢ Mobilizagfio Aplicadas
aos Programas e InstitulgBes Educacionais;
Fortalecimanto do Processo Ensino-Apren-
dizagem e Produtividade Escolar na 12 Sérje,
e Politcas &8 Relevo do Treinamento de Pes
soal Téenico-Docente no Contexto das Se-
cretarias Estaduais & Municipais de Educagio.

" As pessoas presentes bo Encontro partict-
param também de trabainos de estudo & and-
lise dos temas através de paindis, debates,
reunides de grupos e plenarias,

Livros & Periédicos

® Administrago sscolar: um problema
aducativo ou empresarial, de Maria de
Fitima Costa Félix. Sfo Paulo,
Cortez/Autores Associadat, 1684, 1890

redimensionads e legitimada peala
autenticidade dos seus vinculos com o social,

® Rovista CENAFOR. Slio Paulo, ano 1,
n. 1, 1984. 180p.

Langada pela Fundagio Centro Nacional
de Aperfeigoamento de Pessoal para a
Formagiio Profissional (CENAFOR),

@m comemoragdo ac ano internacional da

[ Concurso
| Coneurso sobre Tecnologia Educacional

A Fundaglo Centro Brasileiro de TV Edu
cativa [FUNTEVE) estd langande o Il Con-
 ourso Roquette-Pinto de lvionografias, como

|parte das comemoracBes do centendrio de

Prémio Grandes Educadores Brasileiros

A entrega do Prémio Grandes Educadores Brasileiros foi feita pelo wiEC,

no:dis 11 desetembro passado, s pro
sidade Federal de Sergipe (UFSE), e M

versidade Federal do Plaui [UFP1),

fias Manoel Luiz Azevedo d'Araljo —

xeira — Damocrata da Educagdo.

O Prémio Grandes Educadores Brasi

melhores trabalhos sobre avidaeao

que tenham contribuldo de modo si
compreensdo da educagdo nacional e

ras Wiaria Thetis Nunes, da Univer-
ria do Amparo Borges Ferro, da Uni-
oras, respectivamente, das monogra-
Educador da llustragdo e Anisio Tei-

iros visa contemplar, anualmente, os
de educadores brasileiros ja falecidos
ificativo para o desenvolvimento e
rticipado de modo decisivo, através

de agdes educacionais relevantes. Nestd ano, ndo foi conferido o prémio cor-

respondente ao primeiro lugar, tendo jos trabalhos selecionados logrado al-
cancar classificagBes relativas & segunda e terceira colocacBes. As autoras dos
dois trabalhos vencedores — Maria Théls WNunes e ifaria do Amparo Borges
Ferro — receberam prémios no valor de Cr3 1 milhdo e 500 mil e CrS 700
mil, respectivamente.

Estiveram presentes na solenidade de premiacdo a Niinistra Esther de Fi-
gueiredo Ferraz e diversas autoridades do MEC. Ma ocasido, a Professora La-
na Castello dranco Ferreira Costa, Diretora-Geral do’ INEP, orgdo responsa-
vel pela divulgacdo e operacionalizagp das atividades relativas ao Prémio,
pronunciou-se em nome do Winistério da Educagdo e Cultura.

prios  paises em desenvolvimento devem
criar, sem interferéncias externas, solugdes
para o3 problemas da formacdo profissional,

Encontro de Biblioteconomia e Informética

Ciente da importincia crescente gue vem
tomande a Informdtica no mundo moderno,
a Associagio dos Bibliotecarios do Distrito
Federal realizou, em fins de outubro, o | En-
contro Nacional de Biblioteconomia e Infor-
il tica.

0 Encontro, que pretendeu incentivar es-
tudos e debates sobre a utilizagdo da Infor-
matica na drea de Biblioteconomia, reuniu
profissionais de ambas as dreas, visando
possibilitar uma malor cooperagio e inter-
cimbio de experiéncias.

Meste sentido, debateu-s¢ 1emas como
“Sofiware para Bibliotecas, Redes e Siste
mas de Informagdo”, "Hardware Brasileiro
para Informética Documentdria™, " Informi-
tica no Ensino de Biblioteconomia®, “'Bases
de Dados Brasilelras e Estrangeiras”, "Novas
Midias: Videodiseo, Videotexto, etc” & "In-
distria de Informacdo no Brasil”.

Durante a realizacio do Congresso, aberto.
ao plblico em geral, houve a exposicio de
publicacdes técnicas e computadores, progra-
mas aplicativos e servigos automatizados,
alem de terminais de computadores interliga
dos aos bancos de dados do Brasil e de ow
tros palses.

PROXIMO NUMERO:
EDUCACAO COMPARADA
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ANOTAGOES PARA UMA HISTORIOGRAFIA DA EDUCAGAO
BRASILEIRA*

Miriam Jorge Warde**

INTRODUCAO

Redigi algumas notas para este debate sobre a produgédo historiografica
referente a educagao brasileira, observando que nelas estivessem conti-
dos tanto um balango da produgédo mais atual quanto uma avaliagdo cri-
tica sobre essa producgéo.

Para realizagdo dessa dupla tarefa, tomei como ponto de partida a deli-
mitagdo dos ultimos 14 anos, considerando o fato de que nesse periodo
foram criados programas de poés-graduacdo na area de Educagdo e que
deles tém saido a maioria dos trabalhos referentes a histéria da educa-
¢ao brasileira.

Fiz, entdo, um levantamento, através de diferentes fontes, demonstran-
do menos preocupagado com uma representatividade quantitativa e mais
interesse em balancear as tematicas, os periodos mais estudados € as re-
feréncias teodricas nas quais os trabalhos tém se apoiado. A partir da

*Comunicagao apresentada no Seminario sobre Historiografia e Educagdo pro-
movido pelo INEP no periodo de 20 a 21 de setembro de 1984.

*Professora da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP).

Em aberto. Brasilia, ano 3, n. 23. set out. 1984

ENFOQUE

consulta a essas fontes*levantei 155 titulos na area, perdidos numa
avalanche de titulos referentes a microdimensdes da educagao ou a ge-
néricas reflexdes sobre a educagao ideal. Inicialmente, procurarei fazer
comentarios breves sobre as incidéncias em periodos e temas para de-
pois levantar algumas tendéncias que a produgéao historiografica na area
da educagdo brasileira revela nesses quatorze Ultimos anos.

BALANGO DOS ESTUDOS EM HISTORIA DA EDUCAGAO
BRASILEIRA DE 1970 a 1984

Comegando pela questdo dos periodos sobre os quais tém incidido os
estudos de histéria da educagdo brasileira, duas tendéncias foram loca-
lizadas: uma onde o objeto em exame determina a periodizacao e, por-
tanto, a postulagéo de diferentes marcos histéricos — tendéncia menos
presente; e outra em que, independentemente do objeto e da dtica a
partir da qual ele é tomado, as periodizagbes sZo dadas pelos marcos
consagrados na chamada referéncia "politica" — Col6nia, Império, Pri-
meira Republica, Periodo de Vargas, Republica Populista e o Pos-64.

Mais de oitenta por cento dos estudos referem-se a etapa republicana e
desse periodo as duas fases que tém atraido o maior niUmero de interes-
ses sd0 a Primeira Republica e a Era de Vargas, mais esta do que aquela,
e, nesta, mais o Estado Novo.

* Foram consultadas as seguintes fontes: catdlogos de editoras, Bibliografia Bra-
sileira de Educagdo, Banco de Teses, lista de teses defendidas na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade de S&o Paulo (USP), Ponti-
ficia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP), Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ). Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Insti-
tuto de Estudos Avangados em Educacdo (IESAE) da Fundacdo Getulio Var-
gas (FGV).



No conjunto da produgéo historiografica levantada, a data chave ¢ 1930,
marco histérico a partir do qual se desvenda a configuragéo educacional
da Etapa Republicana. Raros foram os estudos encontrados que, aden-
trando essa etapa, ndo tenham posto o suporte explicativo da educacéo
em 1930. Mesmo entre aqueles trabalhos que se debrugam sobre o pe-
riodo mais atual e que, portanto, tém 1964 como marco imediato de re-
feréncia, ha uma tendéncia em voltar a 1930 para explicar 1964 e de
passagem explicar 1945. E sobre o que falam esses estudos? Com pou-
cas excegdes, falam da organizagéo escolar, da legislacdo do ensino e da
"disparidade" entre uma e outra. Em relagdo a Coldnia, abordam o ca-
rater elitista da educagéo jesuitica e depois as modificagées introduzi-
das na educacao anterior. Quanto ao Império, falam da desconsideragao
pelo ensino elementar (e o Ato Adicional de 1834 aparece como a gran-
de prova do descaso) e da lamentavel inexisténcia de uma universidade
nos moldes daquelas que as sociedades mais esclarecidas haviam criado.

Chegando a Etapa Republicana, dois periodos de maior interesse tém le-
vado a consideragdes bastante comuns. Na Primeira Republica e nos
anos entre 1930 e 1937, as grandes personagens que emergem na histo-
ria sé@o os renovadores do ensino e contra eles os catélicos conservado-
res; na interlocugdo de ambos, o Estado. De 1937 a 1945, o Estado é a
personagem que toma toda a cena e nado se esgotam os estudos sobre as
Leis Organicas.

Seria interessante examinar como o paralelismo entre Estado Novo e
P6s-64 tem levado a esse grande interesse pelo periodo ditatorial de
Vargas e, mais do que isso, como tem induzido a um tratamento seme-
lhante da educagdo em um e outro periodo, voltando-se para o exame
dos contetdos ideolégicos da legislagdo de ensino.

Na chamada fase populista, o que sobressai sdo os debates que antecede-
ram a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) e, atualmente, os movimentos de educacgdo popular e de cultura
popular. Nos estudos analisados, foram encontrados sete titulos em tor-
no do Movimento de Educagdo de Base (MEB) e dos Centros Populares
de Cultura (CPCs).

Para encerrar esse comentario geral sobre a literatura levantada, cabe
destacar o grande numero de trabalhos que tem aparecido sobre o pen-
samento pedagogico e a agdo reformadora dos intelectuais da educagao
que marcaram, desde os anos 20, o movimento de renovagéo educacio-
nal no Brasil. A maioria se dedica a reconstruir o pensamento e a acao
desses educadores entre os anos 20 e o comego da década seguinte. Den-
tre eles se destacam, nessa ordem de prioridades, Anisio Teixeira, Fer-
nando de Azevedo e Lourengo Filho.

AVALIAGAO CRITICA DAS TENDENCIAS NA HISTORIOGRAFIA
DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Para essa avaliagdo, procurei tracar um esbogo de tendéncias mais signi-
ficativas constatadas na bibliografia levantada, quanto ao que se poderia
denominar tendéncias tedricas, tendo a clareza que os pontos levanta-
dos anteriormente j& nos colocam nesse ambito de discussao.

Dessa bibliografia, muitos titulos ja me eram bastante familiares, seja
porque vém compondo a bibliografia dos cursos de Histéria da Educa-
géo para os quais tenho lecionado, seja porque foram produzidos no
Programa de Pés-graduagdo da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC/SP), onde trabalho atualmente. Outros tantos, procurei fa-
zer a leitura em tempo habil para elaborar essas notas.

Mesmo tendo coberto cinqlienta titulos, entendo que aqui estdo apenas
indicacoes de tendéncias que deverdo ser objeto de melhor delimitagéo
ou mesmo de revisao.

Um primeiro aspecto a ser considerado é o fato de que essa literatura é,
em sua quase totalidade, fruto de dissertacoes e teses produzidas em
programas de pos-graduacao criados entre o final da década de 60 e os
anos 70. Enquanto tal, essa produgéo historiografica tem caracteristicas
bastante peculiares, que se destacam principalmente quando postas em



comparagao a literatura até entdo disponivel ou mesmo em comparagao
aquela que é produzida em outras condigdes.

A maioria dos programas de pds-graduagéo arrolados, via lista de disser-
tacbes e teses, ndo nasceu com uma tradigao de estudos historiograficos
ja constituida. Muito ao contrario, esses programas nasceram ou dentro
da tradicdo de estudos filosoficos que marcavam uma linha de investi-
gacdo das idéias filosoficas no ambito da educagao e de proposigao de
modelos pedagdgicos, ou nasceram com a marca da tendéncia tecnicista
e economicista que vinha influindo o pensamento pedagogico brasileiro.
0 Programa de Pos-graduagdo da Universidade de Sao Paulo (USP) e o
da Pontificia Universidade Catdlica (PUC), até mais ou menos 1978, séo
exemplos da primeira vertente; o da Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro (UFRJ), exemplo da segunda.

Por razbes que ndo importam examinar aqui, alguns desses programas
de pos-graduagdo em educagdo foram criando espago para a produgao
historiografica, seja porque uma nova orientagéo se fez hegemonica den-
tro do programa (por exemplo, o Programa da PUC/SP), seja porque al-
guns dos seus docentes foram firmando nova area de investigagdo
(como, por exemplo, o Instituto de Estudos Avangados em Educagao
(IESAE), da Fundacéo Getulio Vargas, € a USP).

O certo é que essa historiografia nascida de estudos pos-graduados em
educagéo revela, primeiro, o grande peso que o orientador exerce sobre
o orientando, seja individualmente, seja como representante da linha do
programa, e, ainda, que grande parte dos poés-graduandos chega ao mo-
mento de elaboragao da tese acumulando as dificuldades nao resolvidas
ao longo das etapas de formagao pelas quais passa. Os alunos tém pouca
autonomia para delimitar um problema, escolher uma diregao tedrica e
metodoldgica e, por fim, muitas dificuldades para redigir suas proprias
idéias; coroando tudo isso, muito poucos tém condi¢gdes de contar com
uma bolsa de estudos e de pesquisa. 0 peso da influéncia do orientador
e as condigOes precarias de produgao intelectual sdo duas faces da mes-
ma moeda. Elas se refletem numa produgéo que é reincidente, pouco
criativa, muitas vezes pouco atualizada e com freqiiéncia apoiada, sem
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muita critica, nos quadros tedricos e metodologicos ja consagrados ou
0s que estdo em voga no momento*

Ainda quanto a questdo da marca do orientador e do programa, verifi-
quei algumas tendéncias que revelam os grandes tracos da produgao his-
toriografica atual na area da educagao brasileira.

Uma primeira parece ser herdada de fases anteriores e € hoje menos pre-
sente. Nessa, 0 que marca € o exame do pensamento de intelectuais de
maior ou menor envergadura no campo da educagao; exame interno ao
pensamento do autor escolhido, sem qualquer ou pouca referéncia a
relagdo concreta entre esse pensamento e as condi¢gdes nas quais ele foi
criado. Comumente, a relagéo é feita entre esse pensamento e um mode-
lo de pensamento pedagdgico (abstrato ou buscado em matrizes euro-
péias e norte-americanas). Na USP foi encontrada a maioria desses titu-
los e alguns deles localizados na UFRJ.

Uma segunda tendéncia, ainda pequena, toma a mesma tematica da an-
terior, mas segue a dire¢cdo da contextualizagdo politico-ideoldgica do
pensamento em exame. Mais do que isso, tem procurado incidir sobre
vertentes de pensamento ou fases de uma vertente de peso material no
campo da educagdo. Encontrei exemplos dessa tendéncia no IESAE,
na UNICAMP e na PUC/SP.

A terceira caracteriza-se pelo acompanhamento evolutivo da educacéo
escolar nos seus diferentes graus e ramos (seja no nivel da organizagéo
escolar, seja no nivel da legislagdo pertinente ou, ainda, do confronto
entre ambas), dispensando qualquer referéncia as determinagdes concre-

*Talvez minhas impressoes se fizessem mais negativas se tivesse examinado ou-
tros cinqiienta titulos. Afinal, dentre os que examinei, estdo muitos do que
utilizo, como docente, nos cursos de Histéria da Educacédo Brasileira e que sdo
de qualidade bastante superior a maioria. A titulo de exemplo, M.E.S. Prado
Xavier, Poder, politica e educacgao de elite; Vanilda P. Paiva, Educacao popular
e educacdo de adultos; e Luiz A. Cunha, A universidade tempora.



tas que pesam sobre a educacado * Essa tendéncia, como a primeira, vem
decrescendo. Praticamente todos os trabalhos consultados, inclusive os
que apenas tiveram as respectivas introdugdes analisadas, lembram que a
educacado é parte do contexto social, mesmo que na analise acabem dei-
xando esse contexto da penumbra.

A quarta tendéncia verificada caminha na diregcdo tematica da terceira
(acrescentando modulagées como, por exemplo, o tema da educagéo
popular) e, como a segunda, comeca a enveredar pelo caminho teorico
e metodoloégico do trato concreto do movimento histérico da educacgéao.
As mazelas desse caminho quero examinar a seguir. Essa parece ser a
tendéncia crescente; uma parte consideravel das dissertagoes, teses e tra-
balhos publicados nos ultimos anos caminha nessa dire¢cdo. Vale lembrar
as teses defendidas nos quatro ultimos anos no Programa de Doutora-
mento em Educacdo da PUC/SP e as dissertagbes apresentadas na Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG), também nos ultimos anos.

Gostaria de mencionar uma quinta tendéncia, mas ainda nio posso. En-
contrei apenas quatro trabalhos que se dedicam na totalidade ou em
grande parte a discussdo dos caminhos tedricos e metodolégicos da his-
toriografia da educagéo brasileira e abrem para novas possibilidades. Pa-
ra usar uma expressao de Carlos Guilherme Motta na sua avaliagéo criti-
ca sobre a historiografia brasileira nos ultimos 40 anos, o pensamento
historiografico sobre a educacgao brasileira "pouco se debrugou sobre si
mesmo para avaliagao".

Como a segunda e a quarta tendéncias ja vém encaminhando a critica as
tendéncias anteriormente dominantes, mais apoiadas no avango que a

*Estas obras sdo: Luiz Antonio Cunha, A universidade critica, na forma em que
foi defendida como tese de doutoramento na Pontificia Universidade Catélica
de Sdo Paulo (PUC/SP); Maria Luiza S. Ribeiro, Introducéo a histéria da edu-
cagdo brasileira; Gilberto Luiz Alves, Histéria da historiografia; e Miriam J.
Warde, Liberalismo e educacao.

** As referéncias, quando aparecem, sdo tao abstratas que ndo podem, por supos-
to, ser tratadas como "determinagbes concretas". Por exemplo: as elites, o ne-
gro, o imigrante, a familia patriarcal etc

Sociologia e a Filosofia da Educagdo vém permitindo, considero mais
relevante levantar, ao final dessas notas, aquilo que chamei de mazelas
da quarta tendéncia (e que sdo também da segunda) a fim de que, apro-
fundando a reflexdo sobre elas, se possa pensar em termos prospectivos.
Primeiro, o esforgo em se avangar no trato concreto do movimento his-
térico da educagédo no Brasil ainda traz a marca do tratamento setoriza-
do, daquilo que é tomado como "determinagdes econOmicas, sociais e
politico-ideologicas" e a educagdo propriamente dita. Praticamente, o
que se constata é a adigdo ou se quiser a justaposicao dos tragos contex-
tuais de um momento histérico ou de diferentes momentos histéricos
e os tragos caracterizadores da educagao.

Dessa forma, e por decorréncia, as determinagdes nao se revelam. Esta
claro que nao quero incidir naquela perspectiva ironizada por Luiz An-
tonio Cunha que, escapando do trato autdbnomo da educagdo, parte
"para procurar, na infra-estrutura, as razbées da transferéncia do ensino

da geometria da segunda para a quarta série".’

O que me parece ser a indicagdo do trato concreto da educagéo passa
pela captagdo das determinagdes no proprio ambito da educagéao, deter-
minagdes que se realizam como tal pela mediagdo do momento politico-
ideolégico. Quero dizer, entdo, que a educagdo ndo € mais uma esfera
da realidade social na qual se reflete a "infra-estrutura”. A educagao é
uma das manifestagdes, em suas peculiaridades, do momento politico-
ideolégico e assim deve ser explicada historicamente no que se refere
aos sujeitos nela envolvidos, aos curriculos, as instituicdes que a reali-
zam, a legislagcao que nela incide e assim por diante.

Em segundo lugar, as incursbes que essa nova tendéncia vem fazendo
na diregdo desse novo caminho tedérico e metodologico tém levado "os
explicadores da educagéo brasileira", como era de se esperar, a utiliza-
¢do cada vez mais intensa da literatura produzida no ambito das Cién-
cias Sociais. O que tem caracterizado essa utilizagédo é a assimilagdo nao

! Veja-se CUNHA, Luiz Anténio. A universidade tempora; o ensino superior da co-
|6nia a era de Vargas. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira, 1980. p. 16, Nota 11.



tematizada das fontes consultadas. Assim, acrescenta-se a questéo refe-
rida anteriormente uma outra: o trato das chamadas determinagdes con-
textuais é feito através da busca de apoio a obras que nem sempre se
compatibilizam entre si e nem sempre vieram de efetivo suporte as po-
sicdes educacionais que se quer defender ou as criticas que se quer ela-
borar em relagdo a determinados rumos da educagéo, ou ainda, que nao
se compatibilizam com obras que servem de apoio a caracterizagao da
educacao. As razbes pelas quais determinadas obras de Histéria, Econo-
mia e Sociologia séo utilizadas em detrimento de outras cabem ser in-
vestigadas. Alias, seria de interesse incentivar as obras que tém servido
de apoio aos historiadores da educacgao brasileira.

Ainda ligado a essa questdo, constatei o fato de que a maioria dos traba-
lhos nao reflete o acompanhamento dos debates que se travam e dos
avancgos que se realizam no campo dos estudos histéricos em termos de
novas referéncias explicativas.

Esse aspecto remete a um terceiro ponto. Ainda predomina, nos traba-
lhos examinados, uma certa tendéncia de se caminhar pelas fendas ja
abertas pela historiografia da educacédo, quando muito acrescentando
novos dados, mais do que vasculhando as muitas zonas de sombra nas
quais se encontra a histéria da educacado brasileira. No meu entender,
isto decorre, principalmente, do fato de que boa parte dos trabalhos
nao resulta de efetivo interesse na investigacdo historica, na efetiva
preocupacgao de historicizar a educagdo como objeto de analise. Resulta
mais de longos recuos no tempo com vistas a encontrar, supostamente,
a origem da questao que se esta examinando. Ao se realizar esse recuo,
tendencialmente, novas investigagbes historicas nao sédo feitas em pro-
fundidade. Disso resulta o reforgo as explicagdes historicas ja cristaliza-
das no pensamento pedagdgico.

A critica radical ao pensamento pedagdgico poderia ser o caminho atra-
vés do qual a historiografia da educacéo brasileira se incluiria na movi-
mentacdo da historiografia brasileira, recebendo e dando contribuicdes
a essa movimentacgéo.
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Sobre as cristalizagbes a que me referi acima, fiz algumas incursdes na
minha tese de doutoramento, com vistas a contribuir para a desmonta-
gem das construgdes ideolégicas que norteiam o pensamento pedagogi-
co herdadas das idéias dos renovadores escola-novistas, tais como, o
confronto entre o "legal" e o "real"; o "tradicionalismo" e a "inova-
¢ao"; a escola publica e a escola particular; a quantidade e a qualidade e
outras”®

Em dltimo lugar, quero dar destaque a algumas dessas cristalizagbes que
nao tém sido objeto de exploragdes mais aprofundadas nem mesmo nas
producdes de carater tedrico mais avangado.

Na linha do que M.E.S. Prado Xavier realizou em Poder Politico e Edu-
cagao de Elite, cobrindo o periodo imediatamente posterior a Indepen-
déncia, é preciso rever, com profundidade, as explicagdes que dominam a
histéria da educacgdo brasileira baseadas na idéia da dependéncia dos
modelos educacionais estrangeiros. Nessa concepg¢do, todas as mazelas
e problemas nédo resolvidos em nossa educagao escolar tendem a ser ex-
plicados como decorrentes da inexisténcia de uma auténtico e autdno-
mo pensamento educacional brasileiro, seja porque somos incapazes dis-
so, seja porque somos subjugados pelo imperialismo cultural ou, se é
porque somos incapazes, a incapacidade se traduz, também, na ma leitu-
ra, na nao-interpretacdo das idéias através das quais os modelos impor-
tados sao elaborados.

Essa perspectiva, com intengcédo explicativa, ja grassava nos meios inte-
lectuais nacionalistas do comecgo do século, mas ela nos foi profunda-
mente arraigada pelos renovadores do ensino adeptos do nacional-de-
senvolvimentismo. Ela se reflete até em titulos de trabalhos que se ne-
gam a denominar o nosso processo educacional de brasileiro, colocan-
do-o como sendo do Brasil.

Uma outra cristalizagdo que ja foi objeto de aprofundado estudo em
vasto periodo de tempo diz respeito a idéia de que nunca tivemos uma

*Veja-se WARDE, Miriam J. Liberalismo e educacgéo, na parte referente a intro-
ducgdo do trabalho.
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auténtica universidade no Brasil. O estudo elaborado por Luiz Antonio
Cunha — A Universidade Tempora — ainda nado criou forca  desmon-
tagem dessa idéia fortemente arraigada no pensamento pedagdgico bra-
sileiro. Com data posterior a sua publicagao, foi elaborado um trabalho
que ainda incide na mesma idéia.

Para encerrar, mais dois exemplos bastante interligados. Na maioria dos
estudos historiograficos, ainda € o Estado a grande personagem do pal-
co educacional. 0 que ele fez ou o que deixou de fazer, o que cumpriu
ou deixou de cumprir, o que absorveu das demandas de setores sociais
e 0 que deixou de absorver s3o ainda as grandes questdes vistas nesses
estudos. Mesmo a selegdo de uma tematica que implica a captagéo da
movimentagao de forcas no ambito da sociedade civil tende a recair nas
situagdes onde o Estado apareceu como o principal interlocutor dessas
forcas e mais do que isso onde se manifestou, bem ou mal, a respeito
das demandas dessas forgas. Nao se tem trabalhado com as movimenta-
¢oes, nao se tem recuperado aquelas movimentagdes que nao tiveram in-

terlocugao com o Estado ou cujas demandas nem foram por ele conside-
radas. Na historiografia da educagéo brasileira a negatividade da histéria
também ndo tem lugar. Isso tem me levado a ironizar o fato de que s6
resta @ memoria educacional das camadas médias e a historiografia da
educacgdo brasileira acaba sendo, predominantemente, os caminhos de
avangos das camadas médias pelos sucessivos graus de ensino.

E, por fim, a outra face dessa mesma questdo. A organizagao escolar, a
legislagéo escolar e tudo o que circunda a escola acaba por se impor co-
mo objeto necessario a historiografia da educagéo brasileira. Esse aspec-
to me parece relevante na medida em que, pela via da Histéria, se re-
pde a questdo da especificidade da educagao. Delimitar a especificidade
da histéria da educagao obriga a circunscricdo da educagao ao ambito
da escola? Ou independentemente da questao tedrica que esta ai embu-
tida, politicamente € a diregdo que mais responde aos interesses do
conjunto da populagéo?



DIRETRIZES PARA O ESTUDO HISTORICO DO ENSINO
SUPERIOR NO BRASIL*

Luiz Anténio Cunha**

Neste texto, procuro refletir sobre o percurso do estudo histérico que
deve acompanhar a prépria caminhada do pesquisador na "construgao"
do seu objeto de investigacdo. Somente essa reflexdo filoséfica - me-
tatedrica - propicia a formulagcdo de perguntas e o encontro de respos-
tas a respeito do valor das diferentes formas de selegédo, percepcao e
apresentacao dos fatos, assim como das varias interpretacdes possiveis,
das possibilidades e dos limites do conhecimento, da verdade e da obje-
tividade.

Na explicitagdo dos procedimentos metodoldgicos que orientaram essas
diretrizes, uma longa caminhada fez-se necessaria. Foi facilitada, entre-

"Transcrito de: FORUM EDUCACIONAL, Rio de Janeiro, 5(21:3-28, abr./jun.
1981.

Este texto foi extraido da tese de doutoramento em educagdo apresentado a
PUC/SP em abril de 1980, com o titulo A Universidade critica — o ensino su-
perior na Republica populista, elaborada com a orientagcdo de Dermeval Savia-
ni. Algumas modificagdes foram feitas, para o que contribuiram as criticas de
Henrique Lima Vaz e Celso Beisiegel, este membro da banca examinadora. A
intencédo de publicar este texto fora do corpo da tese resultou do fato de a di-
regao nela expressa ter presidido, implicitamente, outros estudos que venho fa-
zendo sobre a histéria do ensino superior no Brasil, bem como sobre outros
segmentos do aparelho escolar.

"Doutor em Educagéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/

SP) e Professor do Departamento de Fundamentos Pedagdgicos/Faculdade de
Educacao da Universidade Federal Fluminense (UFF).
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PONTOS DE VISTA

tanto, pela obra de Adam Schaff, Histéria e verdade', de onde retirei
(onde re-conheci) o nucleo das idéias que compdem o quadro de refe-
réncia aqui exposto. Esse livro me serviu, também, de precioso guia no
exame da bibliografia sobre o tema.

0 primeiro passo da caminhada foi a apropriagcdo da distincao que faz
Hegel dos dois significados do termo histéria, distingdo essa de grande
utilidade para o enquadramento tedrico-metodolégico desenvolvido.
Hegel diz que o termo histéria une o lado objetivo e o lado subjetivo, ao
significar tanto historia rerum gestarum quanto res gestae. Este termo
se refere as coisas feitas, ao processo historico objetivo; aquele, ao pro-
cesso subjetivo, a narragado das coisas feitas?.

0 positivismo e o idealismo comportam concepgdes opostas da histéria,
orientadas por modelos também opostos do conhecimento. Para o seu
entendimento, sera util essa distingdo de Hegel.

A concepcgédo positivista da ciéncia da histéria, elaborada em principios
do século XIX por Humboldt, Fustel de Coulanges, Acton e Ranke, en-
tende que a histéria, no sentido de res gestae, existe objetivamente, em
termos ontolégicos e gnoseoldgicos, como uma estrutura dada de uma
vez por todas. 0 expoente maximo da concepgdo positivista, Ranke,
reagindo contra a histéria moralizante que imperava nas primeiras décadas
do século passado, defendia que o historiador deveria mostrar o "suce-

' SCHAFF, Adam. Historia e verdade. Lisboa, Estampa, 1977.

2 HEGEL, Friedrich. Lecons sur la Philosophia de I'histoire. Paris, J. Vrin, 1967.
p.54-5. Hegel diz que distingdo cabe na lingua em que escreveu, o aleméao.
A transposigéo de sua distingao para o termo correspondente, na lingua portu-
guesa, nao me parece descabida, por comportar, historia, como Geschichte.
ambos os lados, o objetivo e o subjetivo.



dido como efetivamente sucedeu", uma expressao tomada como lema
por toda uma escola®. Mas, sem se libertar de uma referéncia teologica,
acreditava que a Divina Providéncia cuidaria do significado da historia
se ele cuidasse dos fatos (como efetivamente ocorreram). Na mesma di-
recéo, Acton orientava os colaboradores da primeira Cambridge modern
history para que sua narragdo da batalha de Waterloo fosse de tal for-
ma "objetiva" que satisfizesse a ingleses, franceses, alemaes e holandeses”.

A relagdo cognoscitiva pressuposta por concepgao € a do modelo
mecanicista; o objetivo do conhecimento (a histéria como res gestae) é
um produto pronto e acabado que atua sobre o aparelho perceptivo do
sujeito (o historiador) no qual imprime sua cépia fiel, sé perturbada pe-
las diferengas individuais ou genéticas do aparelho perceptivo.

A sociedade cuja histéria se procura elaborar € vista como um todo har-
monioso, do qual se afasta toda negatividade, a ndo ser como "desvio".
0 verdadeiro sentido do termo positivo, utilizado por Augusto Comte
para batizar essa corrente de pensamento, esta na oposicao "as perigo-
sas teorias negativas, criticas, destrutivas, dissolventes, subversivas, em
uma palavra, revolucionarias, da Filosofia das Luzes, da Revolucdo
Francesa e do Socialismo °.

Assim concedida a ciéncia da historia, o papel do historiador, capaz de
impedir a si proprio de influir na relagdo cognoscitiva e de ultrapassar e
rejeitar os condicionamentos sociais de sua percepcao, resume-se ao de
um colecionador de fatos. A historia (como historia rerum gestarum)
nasceria espontaneamente da colheita e da ordena¢do de um numero su-
ficiente de fatos bem documentados.

3 Sérgio Buarque de Holanda, na introdugéo a coletéanea de textos de Ranke que
organizou (L. von Ranke, Sédo Paulo, Atica, 1979), procurou mostrar, embora
sem muito sucesso, que o significado dessa frase ndo era exatamente esse.

CARR, Eduard H. Que é histoéria? Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976. p.13; HO-
LANDA, Sérgio Buarque de. op. cit., p. 18.

5 LOWY, Michel. Método dialético e teoria politica. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1975. p.13.

Uma histoéria da universidade brasileira orientada pelo positivismo ape-
nas daria continuidade ao que fizeram Primitivo Moacir, que colecionou
os documentos oficiais relativos a instrugéo publicas, e Ernesto de Sou-
za Campos’, que fez uma cronica das instituigdes de ensino e pesquisa.
Sem negar a importancia técnica de tais procedimentos, num pais onde
a voracidade das tracas compete com a incuria burocratica, a dissimula-
¢ao ilustrada e a repressao policial na destruicdo dos documentos histo-
ricos, & preciso pedir algo mais do historiador. De que adiantaria juntar re-
gulamentos, curriculos, relatorios de diretoria de faculdades, estatisticas
de candidatos, vagas, concluintes, plantas de edificios, se ndo se souber
quais os fatores que determinaram a génese e o sentido das transforma-
¢des do ensino superior?

Ao contrario do positivismo, que parte de um modelo mecanicista do
conhecimento, o idealismo vai para o extremo oposto, pressupondo a
predominancia, se ndo a exclusividade, do sujeito que conhece na rela-
¢ao cognoscitiva. Enquanto que no modelo mecanicista o papel do su-
jeito é passivo, resumindo-se a receber as impressdes deixadas pelo obje-
to, o idealismo defende um papel ativo para o sujeito que conhece, o
qual percebe o objeto do conhecimento como sua produgdo. Neste mo-
delo ativista, o objeto do conhecimento tende a desaparecer, ao mesmo
tempo em que o sujeito que conhece cria, no processo de conhecimen-
to, a realidade.

Quando teoria do conhecimento passa a orientar a reflexdo sobre a
histéria, esta é entendida como produto da atividade do sujeito que co-
nhece — o historiador — sobre o passado, atividade essa na qual ele faz
intervir suas preferéncias, opgdes pessoais € 0s condicionamentos sociais
que sobre ele atuam.

6 MOACIR, Primitivo. A Instrucdo e o Império. Sdo Paulo, Nacional, 1936-8.
3v,; A Instrucédo e a Republica. Rio de Janeiro, Imprensa Nacional,
1941-4. 9 v.

" CAMPOS, Ernesto de Souza. Educagéo superior no Brasil. Rio de Janeiro,
MES, 1940; . Instituigées Culturais e de educagéo superior no
Brasil. Rio de Janeiro, Imprensa Nacional, 1941.



No caso em questdo, a histéria do ensino superior partiria de um mode-
lo ideal (izado) de universidade, modelo este situado no passado, no fu-
turo ou mesmo no presente. No pensamento sobre a universidade brasi-
leira ha paradigmas de valor para essas definicbes — Henrique de Lima
Vaz, Darcy Ribeiro e Fernando de Azevedo —, embora apenas este ulti-
mo possa ser propriamente considerado historiador da educagéo escolar
€m nosso pais.

Henrique de Lima Vaz busca na universidade medieval o sentido da mis-
sao da universidade contemporénea. Esta missao seria a de se constituir
como "o lugar privilegiado da reflexdo que se exerce sobre a propria vi-
sao do mundo: o lugar de uma filosofia em vital continuidade com a
criacao cientifica e com as realidades histérico-sociais que nela encon-
tram sua mais alta express3o racional®. Embora a cultura contempora-
nea ja nao seja universal, como na Idade Média, mas pluriversal, consti-
tuida de uma constelagéo de universos culturais, impossiveis de serem
reduzidos a uma unidade formal e ideoldgica, a universidade continuaria
marcada pelo seu destino original de ser o lugar da produgao e distribui-
¢ao social da cultura superior, aquela que a sociedade reconheceria co-
mo a forma mais eficaz de mediacdo cultural®.

Darcy Ribeiro busca no futuro um modelo de universidade adequada a
uma sociedade nova — uma utopia — cuja realizagéo, no presente, per-
mitiria a transformagédo do meio social existente na direcao desejada.
Essa antecipagéo da universidade futura € a universidade necessaria, cuja
finalidade consistiria na exploragao, até o limite extremo, da "conscién-
cia possivel" para o diagnéstico da universidade e da sociedade existen-

8 VAZ, Henrique de Lima. Cultura e universidade. Petropolis, Vozes, 1966.

p.33.

Situacdo da universidade na cultura contemporanea. Cadernos
ABESC, 1 (1):16, 1975.
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tes e, a partir dai, para a formulagao de uma estratégia de luta pelo de-
senvolvimento auténomo e auto-sustentado®.

Ja Fernando de Azevedo nZo foi buscar no passado, nem no futuro, o
modelo ideal (izado) de universidade, mas numa concepgao supostamen-
te realizada no presente, apenas deslocada no espaco.

No Inquérito sobre a Instrugéo Publica no Estado de Sdo Paulo, promo-
vido pelo jornal O Estado de SZo Paulo, em 1926, Fernando de Azeve-
do concebeu um projeto de politica educacional que veio a orientar seu
pensamento e sua pratica politica durante pelo menos quatro décadas .
No diagnéstico da situacado entao existente, tinha como referéncia a cri-
se de hegemonia da burguesia a servigo de quem empenhava sua ativida-
de intelectual. Os movimentos operarios das duas primeiras décadas do
século, principalmente dos anos 10, e os levantes militares, ja nos anos
20, seriam sintomas de uma "desorganiza¢ao social" para o que contri-
buia decisivamente a "desorganizacdo da escola"'?>. No Império, teria
havido um processo "espontaneo” de formagao das elites culturais que
estudavam no estrangeiro ou aqui mesmo, por sua prépria iniciativa. Es-
se processo e essa "elite de valor" teria conseguido dar ao pais um "regi-
me de disciplina social" que ja nao existia, devido a emergéncia das mas-
sas no cenario politico e aos novos problemas técnicos com os quais os
governantes estariam se defrontando. A solugao dessa crise estaria tanto
na montagem de um amplo sistema de educagéo escolar massivo, quan-

1° RIBEIRO, Darcy. A universidade necessaria. Rio de Janeiro, Paz e Terra,

1969.p. 17.

Os resultados do inquérito e o projeto foram publicados em AZEVEDO, Fer-
nando de. A educacao na encruzilhada. Sdao Paulo, Melhoramentos, 1960.

20 pensamento de Fernando de Azevedo inspirou-se nas ideologias que vinham
sendo veiculadas pelo jornal O Estado de Sao Paulo, elaboradas pelo seu grupo
dirigente, em especial pelo diretor-proprietario, Julio de Mesquita Filho. Para
a verificacao dessa filiacao, vale a pena comparar a obra daquele autor com a
de Mesquita, em especial Politica e cultura, Sao Paulo, Martins, 1969; e A crise
nacional - reflexdes em torno de uma data. O Estado de Sao Paulo, Sao Paulo,
1975.



to de um novo processo de formacao de elites para a educagao das mas-
sas e para a diregao politica. Nesse processo, a universidade deveria ocu-
par posi¢cao destacada.

Fernando de Azevedo foi buscar em Bréal o papel da universidade ale-
ma do presente para nortear o futuro da universidade brasileira". A
universidade alema ja exercia sobre toda a nagdo uma influéncia decisi-
va. Os cargos ocupados, pelos antigos alunos na administragao publica,
nas profissdes liberais e no jornalismo asseguraria para a universidade
influéncia sobre as camadas populares. Por outro lado, como os profes-
sores primarios teriam sido formados, se nao pelas universidades pelos
seus ex-alunos, aquela influéncia ficaria reforgcada pela agédo direta e siste-

matica da propria escola das massas” .

No Brasil, as instituicdes de ensino superior deveriam se colocar a servi-
¢o da formacéo das elites intelectuais voltadas para a pesquisa cientifica
e o cultivo do saber desinteressado. Para tanto, impunha-se organiza-la
conforme o "espirito universitario moderno", integrando num sistema
Unico, mas sob direcdo autdbnoma, as faculdades profissionais (como as
de Medicina, Engenharia, Direito); os institutos técnicos especializados
(como os de Farmacia, Odontologia); e os institutos de altos estudos (co-
mo as faculdades de Filosofia e Letras, de Ciéncias Matematicas, Fisicas
e Naturais, de Ciéncias Econdmicas e Sociais, de Educagao etc). O ensi-
no superior no Brasil ndo teria, ainda, se desprendido dos limites estrei-
tos da formacéao profissional: seus cursos so6 teriam como objetivo a pre-

® Trata-se, provavelmente, de Michel Bréal. Este lingiista francés publicou o li-
vro Excursions pédagogiques. Paris, Hachette, 1882, onde comenta problemas
e solugdes da escola na Franca, na Alemanha e na Bélgica. Ele ndo esconde a
admiragao pela escola alema, principalmente pela universidade, a luz da
qual julgaimpiedosa mente a universidade francesa. Seria interessante verificar
a influéncia da critica desse autor sobre o pensamento de Fernando de Azeve-
do. Na minha leitura de Bréal, percebi Possivel influéncia no julgamento do re-
sultado da acéo educativa da universidade sobre toda a sociedade (o que teria
propiciado a Alemanha coeséo social suficiente para derrotar a Franga na guer-
rade 1870) e no elogio a articulagao entre os diversos cursos e faculdades.

AZEVEDO, Fernando de. op. cit., p.271.
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paragdo dos alunos para o desempenho de determinadas profissdes.
Além disso, o ensino se restringiria a transmissdo da cultura que nao
contribuiu para elaborar nem desenvolver. Aqui estd o germe da propos-
ta que, em 1934, veio orientar a organizagdo da Universidade de Sao
Paulo. Apods a insurreicdo de 1932, com a composigédo politica das oli-
garquias paulistas com o poder central, Julio de Mesquita Filho e Fer-
nando de Azevedo elaboraram o plano da universidade para o governo
estadual. A Universidade de Séao Paulo, criada em 1934, reunindo as
escolas superiores existentes a outras, novas, deveria ter na futura Facul-
dade de Filosofia, Ciéncias e Letras seu "coragao": ela deveria ser o lu-
gar onde se desenvolveriam os "estudos de cultura livre e desinteres-
sada". Nela deveria funcionar uma espécie de curso basico, preparatério
aos cursos de todas as escolas profissionais e aos seus proéprios, além
dos estudos e das pesquisas independentes de qualquer interesse pratico-
profissional imediato, apenas norteados pelos altos interesses da "cultu-
ra", da "civilizagao", da "Nacgéao".

Na sua histéria da educagdo escolar no Brasil'®, Fernando de Azevedo
tomou como referéncia o antigo projeto educacional de 1926, acrescido
das alteragdes ditadas pela conjuntura, como, também, das vicissitudes
da realizacao desse projeto da Universidade de Sao Paulo, sujeito as de-
formagdes do radicalismo, dos interesses corporativos dos professores e
da ditadura de Vargas. Nesta histoéria, o futuro do ensino superior no
Brasil ja dispensava a indicagdo de Bréal, pois a Universidade de Séao
Paulo era vista como o futuro quase presente. Toda a histéria do ensino

AZEVEDO, Fernando de A Cultura brasileira — introdugéo ao estudo da cul-
tura no Brasil. 4.ed. Rio de Janeiro, IBGE, 1943. Esta obra compreende trés to-
mos. No primeiro tomo, "Os fatores da cultura", aborda: o pais e a raga; o tra-
balho; as formagdes humanas; aevolugéo social e politica; a psicologia do povo
brasileiro. No segundo tomo, "A cultura", estuda: as instituigdes e crengas reli-
giosas; as profissdes liberais; a vida literaria; a cultura cientifica; a cultura artis-
tica. No terceiro tomo, "A transmissdo da cultura”, focaliza: o sentido da edu-
cacao colonial; as origens das instituicdes escolares; a descentralizagéo e a dua-
lidade de sistemas; a renovagéao e a unificagao do sistema educativo; o ensino
geral e os ensinos especiais. A Cultura brasileira foi escrita para o Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatisticacomo introdugdo ao Recenseamento de 1940.



superior foi feita a partir desse presente, numa defesa do projeto origi-
nal daquela universidade, paradigma a ser imitado pelas demais.

Esse estudo "interessado" de Fernando de Azevedo néo lhe permitiu fa-
zer uma apreciacdo coerente do sistema educacional que os jesuitas
mantiveram no Brasil durante dois séculos. Ora ele é visto s6 pelo lado
"negativo" de indutor do gosto pelos titulos académicos; da cultura
desvinculada do meio social; da educacao apenas literaria, desprovida de
conteudos técnicos e cientificos; ora €& encarado pelo lado "positivo"
de formador sistematico de uma elite; de sua organizagdo que ligava o
ensino das primeiras letras ao curso de Artes; dos métodos seguros e efi-
cientes. Essa ambivaléncia ndo permitiu sequer a definicao do que te-
riam sido os cursos de Artes. Em certas passagens, eles sdo definidos co-
mo cursos meramente preparatérios aos da Universidade de Coimbra;
em outras, como cursos destinados apenas a formacao de sacerdotes; em
outras, ainda, como cursos superiores voltados para a formagéo de pro-
fissionais liberais. Assim, o autor nos faz crer que ndo existiram cursos
superiores no Brasil até 1759, ao mesmo tempo em que reconhece sua
existéncia em certos colégios jesuitas, brotos de universidades que a po-
litica pombalina arrancou. Essa ambiguidade se explica pelo préprio
ponto de partida. Se os jesuitas organizaram um sistema escolar organi-
co onde se ministrava o ensino "desinteressado" que Fernando de Aze-
vedo reclamava desde 1926, eles ndo davam importancia a ciéncia e a
técnica, nem a escolarizagdo das massas, nem era estatal o sistema. Essa
ambiguidade continua quando analisa as repercussdes da politica pom-
balina no ensino e seus desdobramentos até a transferéncia da corte
para o Brasil. A politica educacional de Pombal teria destruido o siste-
ma de educagéo colonial — jesuitico — sem nada colocar no lugar, s6
ndo havendo uma "fragmentacéo essencial de cultura", devido a persis-
téncia dos padrées da educacdo jesuitica, mesmo apos a expulsao dos
padres. O periodo que vai da expulsdo dos jesuitas a vinda da corte &
definido como de transi¢ao e decadéncia. Quanto a ele, o autor tem cer-
teza: inexiste ensino superior no Brasil.

Este grau de ensino s6 veio a surgir, de fato e inequivocamente, com a
politica educacional do Principe Jodo. Sob a possivel influéncia das
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"idéias da Revolucdo Francesa", imbuidas de preconceito antiuniversi-
tario, foram criadas escolas superiores profissionais, destinadas a prepa-
ragdo de funcionarios publicos. E interessante notar que a definigéo ine-
quivoca do ensino superior joanino por Fernando de Azevedo resulta de
té-lo rejeitado completamente. As escolas de Medicina e as academias
militares nada tinham de semelhantes ao paradigma festejado: eram es-
colas isoladas, voltadas para a "utilidade pratica e imediata", justamente
a orientacdo dominante em 1934, contra a qual se tinha organizado a
Universidade de Sdo Paulo, maculada, também ela, por esse pecado ori-
ginal do ensino superior brasileiro pds-jesuitico.

A marca impressa no ensino superior durante o periodo joanino foi avi-
vada no periodo do Império quando se criaram as faculdades de Direito
e a Escola de Minas. Esta, ao menos, teria tido uma caracteristica que a
distinguia das outras: o ensino da ciéncia e da técnica adaptado as con-
dicbes do meio, livre da forma retdrica e livresca, dominante desde os
tempos da Col6nia.

Assim vinha evoluindo o ensino superior, expandindo-se nas primeiras
décadas do periodo republicano segundo os padrdes do ensino profis-
sional e fragmentado. Universidade, s6 haveria a do Rio de Janeiro e a
de Minas Gerais, meras justaposi¢cdes de institutos isolados. E assim te-
ria continuado, ndo fosse a "seguranga e a largueza de vistas" de Fran-
cisco Campos, primeiro ministro da Educacao que, em 1931, elaborou o
Estatuto das Universidades Brasileiras, adotando o sistema universitario
como regra da organizagdo do ensino superior. Estipulava, também, que
uma das trés unidades que comporiam o nucleo de qualquer universida-
de poderia ser a Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras, justamente
a que viria a dar, segundo Francisco Campos, o carater propriamente
universitario ao conjunto, pois transcenderia os limites do interesse ime-
diatamente profissional. O curso espontaneo da evolugédo do ensino su-
perior estaria se desviando na direcdo do paradigma de Fernando de
Azevedo. No quadro institucional aberto pelo Estatuto, foram criadas a
Universidade de S&o Paulo, em 1934, e a do Distrito Federal, em 1935,
inaugurando um novo periodo para o ensino superior no Brasil. Mas,
novas frustragbes vieram, pois essas universidades "tiveram sua evolugéo
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atropelada de dificuldades, em parte decorrentes da mentalidade utilita-
ria e profissional, ainda dominante no sistema de ensino superior, e em
parte resultantes do préprio 'clima histérico' em que nasceram"'®.

As sucessivas edigdes de A Cultura brasileira, quando atualizadas, esten-
dem a mesma analise. 0 setor acrescentou pontos positivos na evolugao
do ensino superior, que o fazem aproximar-se do modelo ideal(izado),
como a criagdo do Instituto Tecnolégico de Aeronautica; e pontos nega-
tivos, que o afastam, como a proliferagcdao de faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras nas décadas de 40 e 50.

Tudo somado, a histoéria do ensino superior brasileiro de Fernando de
Azevedo segue os padrdes tradicionais do idealismo: falando da Colénia,
do Império, da Primeira Republica ou do Estado Novo, ele esta tratan-
do, de fato, do momento presente, da insuficiéncia da realizagcdo do mo-
delo de ensino superior na Universidade de Sao Paulo. A histéria do en-
sino superior €, assim, a histéria da sua prépria caréncia: da auséncia da
universidade como forma de organizagcdo e do ensino e da pesquisa de-
sinteressados como atividades que a caracterizam'’.

O método utilizado por Fernando de Azevedo para escrever a historia
do ensino superior no Brasil € o que Schaff chama de presentismo,
aquela vertente do idealismo que projeta o presente sobre o passado.

16 AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. Sdo Paulo, Melhoramentos,
1958-v. 3, p.188. Chama a atengdo o autor ter citado Francisco Cam-
pos, um dos principais artifices do regime autoritario, para lamentar a
crise da democracia, sem a qual a ciéncia nao poderia progredir. Veja,
a proposito, especialmente a p 252.

" Essa forma de pensar o ensino superior é bastante difundida no Brasil. Para
uma visdo panoramica, consultar CUNHA, Luiz Antdénio. Analise do pensa-
mento sobre o ensino superior no Brasil, Sintese, (13), abr./jun. 1978.

Para este autor, Hegel foi um precursor do presentismo, pela diretiva
que dava a uma das maneiras de se fazer a historia refletida/refletora’®:
a histéria pragmatica consiste em reflexdes sobre o presente com mate-
riais do passado, dando a narragao do passado a "animagéo" do presen-
te. Ela é feita, notadamente, por reflexdes e ensinamentos morais desti-
nados ao uso dos contemporadneos, mas com a elaboragdo dos eventos
cassados. Hegel reconhece que essa diretiva se contrapde a positivista,
como se depreende da passagem seguinte: "os materiais sdo acessiveis
a todo historiador; cada qual pode se considerar apto a ordena-los e
elabora-los, fazendo valer seu espirito como espirito dos diversos pe-
riodos. Fatigado de tais idéias refletoras, voltou-se frequentemente a
imagem de um evento descrito em todas as suas faces. Estas imagens
tém, de certo, algum valor, mas ndo nos dao nada além de materiais.
Nés, alemaes, nos contentamos com isso; mas os franceses imaginam
com espirito um tempo presente e depois referem o passado as condi-
cbes presentes"’®.

Schaff diz que Hegel foi um precursor inesperado do presentismo, por-
que o idealismo absoluto que marca a totalidade de seu pensamento
contradiz a concepcdo de que a histéria é a projecdo do presente sobre
o passado.

Se Hegel foi esse "precursor inesperado”, Benedetto Croce foi, para
Schaff, o "pai" do presentismo. "O que em Hegel ndo € mais do que

® Nas suas Licbes sobre a Filosofia da Historia, Hegel distingue trés géneros: a
histéria original, que consiste na descricdo das acgdes, dos eventos e das situa-
¢oes que se desenvolvem diante dos olhos do historiador; a histéria refletida/
refletora, que ndo se refere a época em que o historiador vive, mas sua narra-
cao. pelo espirito, ultrapassa o presente; e a historia filoséfica, que se preocupa
com a refutagéo das idéias falsas sobre o fim, os interesses e os métodos da his-
toria, assim como sua relacdo com a filosofia. Esses géneros estdo articulados
de forma que a histéria refletida/refletora se beneficie dos materiais da histéria
original e a histdria filoséfica, da histéria refletida/refletora.

19
Hegel. op. cit., p.21. Se Hegel reagia a tradicdo positivista fincada por Hum-
boldt, na Alemanha, incentivando, em decorréncia, a histéria pragmatica, ou
moralizante, Ranke veio a reagir a esta e levar ainda mais longe o ideal da his-
toria factual.



idéias deixadas em esbogo, sem lagos de coeréncia com a totalidade da
sua obra, torna-se em Croce um sistema coerente de reflexdes idealistas
sobre a historia, fazendo deste filosofo o pai espiritual do presentismo
inteiramente baseado na tese de que a Historia € o pensamento contem-
peraneo projetado no passado"?’.

Para Croce, a histéria (enquanto res gestae) é histéria do espirito, o qual
se faz transparente a si mesmo como pensamento na histéria (enquanto
historia rerum gestarum)?’. Um fato & histérico quando é pensado, pois
nada existe fora do pensamento. Por outro lado, fato ndo histérico seria
um fato ndo pensado, logo inexistente®?. Além do pensamento nao ha
coisa alguma: o objeto natural torna-se um mito quando afirmado como
objeto?s.

A diretiva presentista que, em Hegel, valia apenas para a historia pragmati-
ca — uma das maneiras de um dos géneros de histéria — foi estendida por
Croce a diretiva geral, a ponto de afirmar que "toda verdadeira histéria
€ historia contemporénea"”. A contemporaneidade deixa de ser carac-
teristica de uma modalidade de histéoria (como em Hegel), para se tor-
nar caracteristica intrinseca de toda historia: "Se a historia contempora-
nea salta diretamente da vida, também diretamente da vida surge aquela
que se chama nao-contemporanea, porque € evidente que s6 um interesse
da vida presente pode nos levar a indagar um fato passado; o qual, por-
tanto, enquanto se une com um interesse da vida presente, ndo respon-

de a um interesse passado, mas presente"25.

Nao se deve pensar que Croce despreza os materiais historicos. Para ele,
uma histoéria elaborada sem relagdo a documentos seria inverificavel. E

20 SCHAFF, Adam. op. cit., p.103.

CROCE, Benedetto Teoria e storia della storiografia. Bari, Laterza, 1920. p.27.

22

Idem,ibidem, p.95.
23

Idem,ibidem, p. 118.
24

Idem,ibidem, p.4.

Idem,ibidem, p.4.
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sua realidade esta justamente na verificabilidade?®. A verificacdo, entre-
tanto, é sempre interior a propria historia: "As noticias atestadas e tidas
por verdadeiras sdo para nés um estimulo, no sentido mais profundo, e
um enriquecimento daquilo que encontramos com a andlise interna e
com a meditagcdo, e uma verificagdo ou reprovagcdo nao negligenciavel
dos nossos pensamentos, especialmente quando, espontaneamente, as
noticias verdadeiras e as noticias atestadas concordam com elas?’. O
critério para se dizer quais documentos ou noticias sédo importantes é a
prépria selegdo, condicionada pelo conhecimento da situagao na qual se
encontra, das necessidades praticas e cientificas de um determinado mo-
mento.

Assim concebida, ndo se poderia dizer que existe uma histéria, mas va-
rias, tantas quantas forem os espiritos que as criam. N&o s6 cada época
teria sua propria visao da historia — sua propria histéria — como cada
nacdo, cada classe social, cada historiador, enfim. Se s&o assim variadas
as historias, como avalia-las? Como distinguir o falso do verdadeiro? A
atividade filoséfica pode ajudar nessa tarefa. Como momento metodo-
logico da histéria, a Filosofia consiste na "elucidagao das categorias
constitutivas dos juizos histéricos, ou seja, dos conceitos diretivos da
interpretacéao historica"?®. Além disso, sé resta a possibilidade de julgar
verdadeira uma histoéria quando ela corresponde aos interesses de cada
época, cada nagao, cada classe social, cada historiador, o que equivale
a retirar da histéria o estatuto de ciéncia negado, alias, explicitamente
por Croce. Sendo verdadeiras histérias diferentes e mesmo contradito-
rias, perde-se a objetividade do conhecimento, assim como a proépria
concepgao de verdade objetiva.

Na filosofia de Croce, o pensamento filoséfico ndo € concebido como
desenvolvimento de pensamento a pensamento, mas como pensamento
da realidade histérica. E isso que explicaria, para Gramsci, sua populari-

26ldem,ibidem, p.6
27ldem,ibidem, p.124.
28ldem,ibidem, p.136.
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dade entre os filosofos anglo-saxdes, os quais "tém preferido sempre as
concepgbes do mundo que ndo se apresentam como grandes e confusos
sistemas, mas como expressdes do senso comum integrado pela critica

e pela reflexdo, como solucdes de problemas morais e praticas".

Dois filésofos anglo-saxdes, um inglés, Robin George Collingwood*® ou-
tro norte-americano, John Dewey®' desempenharam importante papel
na difusdo do pensamento de Benedetto Croce nos meios académicos de
seus paises. A filosofia croceana da historia serviu para eles como matriz
geradora tanto de um ativismo subjetivista (Collingwood) quanto de um
ativismo objetivista (Dewey).

Apesar da influéncia direta de Croce sobre o presentismo norte-america-
no, este ndo subscreveu todas as teses do "pai" espiritual dessa corrente.
Enquanto o aspecto ontoldgico do presentismo (o idealismo) é central
no pensamento de Croce, Dewey e seus seguidores ndo tratam dele ou,
entdo, admitem a objetividade do processo histérico (da histéria como
res gestae), mantendo o pressuposto gnoseologico do idealismo. O obje-
tivo-ativismo dos tedricos norte-americanos, mesmo admitindo a distin-
¢do entre a historia enquanto res gestae e historia rerum gestarum, con-
sideram a primeira como termo passivo na relagdo cognoscitiva, massa
inerte a ser livremente modelada pelo historiador.

Embora tenha seguido Schaff na colocagéo do carater tipico dos mode-
los de conhecimento da histdria, sinto a necessidade de tratar de uma
corrente de pensamento a qual ele ndo deu importancia mas que, no
entanto, sera util para o enquadramento tedrico-metodolégico de Fer-
nando de Azevedo e seu pensamento sobre a universidade brasileira.
Trata-se do empirismo logico, particularmente de seu maior represen-
tante, Karl Popper, autodenominado racionalista critico.

2 GRAMSCI, Anténio. A concepcao dialética da histéria. Rio de Janeiro, Civili-

zagao Brasileira, 1978. p.211.

30 COLLINGWOOD, R. G. Aidéia de historia. Lisboa, Presenca, s.d.

' DEWEY, John. Logic — the science of inquiry. New York, Henry Holtand,
1939.
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A epistemologia de Popper toma a Fisica, particularmente a Fisica Ma-
tematica, como o paradigma das ciéncias. O conhecimento cientifico
exigiria a suposicao de que s6 se pode conhecer os fatos pela observa-
¢ao, mas Popper rejeita a logica indutivista em proveito do dedutivismo;
o cientista propde enunciados e verifica, por meio da observagdo e do
experimento, se eles satisfazem os requisitos da pratica (dos experimen-
tos ou das aplicagdes tecnoldgicas). Para que esse paradigma possa valer
para as Ciéncias Sociais, Popper retoma o postulado da neutralidade
axiolégica do positivismo classico. A ciéncia opera no ambito dos fatos
definidos pelas regularidades empiricas no mundo da natureza e da so-
ciedade. Para a Sociologia, enquanto "ciéncia fatica", interessa conhe-
cer apenas as consequéncias involuntarias da acéo social. A ciéncia bus-
ca o conhecimento dos fatos, enquanto que nossas decisdes operam no
ambito das regras e dos preceitos que regulam o comportamento huma-
no, os quais s6 possuem validade mediante o reconhecimento do sujei-
to que atua em conformidade com essas regras e esses preceitos. Entre
ser e dever ser, entre fato e valor, ndo ha ponte que os ligue.

A obra onde Popper desenvolveu sua concepcdo da historia® foi escri-
ta quando os ideais politicos por ele professados ruiam com os escom-
bros da democracia burguesa. A sociedade aberta e seus inimigos, es-
crita entre 1938 e 1943, quando o fascismo estendia suas garras so-
bre toda a Europa, tem no marxismo e no fascismo seus principais opo-
nentes. O pensamento de Platdo teria fornecido a base para a proposta
regressivo-tribalista do fascismo, enquanto o pensamento de Hegel e
Marx, para a proposta historicista, uma e outra conduzindo a praticas
politicas autoritarias. Os inimigos da sociedade aberta, os totalitarismos
(o marxismo e, em segundo plano, o fascismo) estariam baseados na
certeza da existéncia de leis inexoraveis que governariam O processo
histérico em direcdo a uma situagéo positiva futura, em nome da qual
seria legitimo o sacrificio da geragao presente.

32 POPPER, Karl. A sociedade democratica e seus inimigos. Belo Horizonte, Ita-
tiaia, 1959. O tradutor brasileiro fez corresponder Offene Gesellschaft
a "sociedade democratica”, enquanto essa expressao era traduzida, em
outras linguas, para open Society, sociedad abierta etc. A segunda edi-
cao brasileira, da Universidade de Sao Paulo, 1974, corrigiu esse lapso,
tornando o titulo da obra A sociedade aberta e seus inimigos.



Popper define o fato histérico e a descricéo resultante de sua ordenagéo
conforme os ditames do positivismo classico: os fatos e as descrigdes
podem ser absolutamente verdadeiros ou falsos. Mas, termina ai sua
identidade com aquela corrente. Ele ndo aceita a possibilidade de "des-
cobrir" leis histéricas, pois "a historia ndo tem qualquer significacdo">.
Nao ha histéria da humanidade nem é possivel fazer uma, pois o domi-
nio dos fatos é infinito, o que obriga o historiador a selecionar uma par-
te deles. O que é possivel & fazer um numero infinito de histérias de ca-
da um dos infinitos aspectos da vida humana. Uma histéria concreta da
humanidade teria de abranger a histéria de todos os homens, o que &
impossivel. Assim, esta fora de cogitacdo uma histéria do passado como
efetivamente ocorreu, como defendia Ranke um século atras.

A partir dai, as proposi¢cdes de Popper se inclinam para o idealismo até
se confudirem com o presentismo em termos de concepgao do conheci-
mento histérico. Diz ele "embora a histéria n&o tenha fins, podemos
impor-lhes esses fins nossos; e embora a historia ndo tenha significagao,
podemos dar-lhes uma significacdo"*. A idéia de objetividade, valor
por exceléncia da ciéncia, é inaplicavel a histéria, a qual s6 pode ser
concebida em termos de historia rerum gestarum, nunca em termos
de res gestae.

Dessa maneira, Popper nega estatuto cientifico a historia. A ciéncia ope-
ra com fatos verificaveis, livre de valores (a ndo ser os imanentes a pro-
pria ciéncia, como a objetividade); a histéria s6 opera com valores orien-
tadores de nossas decisbes. Mesmo estudando o passado, o historiador
esta constantemente tomando decisGes a partir dos valores vigentes em
sua propria época, a partir dos problemas de sua geracdo: "como cada
geragdo tem seus proprios problemas e dificuldades e, portanto, seus
préprios interesses e pontos de vista, dai se vé que cada geracéo tera di-
reito a encarar e a reinterpretar a histéria a sua maneira"*°.

31dem,ibidem, p.494.
% |dem,ibidem, p. 503.
% |dem,ibidem, p. 492.
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Com base nos valores de sua época, melhor dizendo, nos defendidos por
certa corrente de pensamento, em sua época — o liberalismo burgués —
Popper propde, como principio capaz de conferir significacao a historia
universal, a autoliberagédo através do conhecimento. Para tanto, propde
que se decida agir como se a sociedade estivesse se desenvolvendo desde
uma situacdo alienada (sociedade fechada) na direcdo de uma situagéo
emancipada (sociedade aberta).

Mas, o pensamento de Popper é basicamente contraditério, como mos-
trou Adorno: "Popper postula uma sociedade 'aberta'’. Sua idéia contu-
do contradiz o pensar regulamentado, n&o aberto, postulado por sua 16-
gica cientifica como 'sisterna dedutivo' "%°.

Condicédo analoga se encontra no pensamento de nosso historiador maior
do ensino superior.

Ao mesmo tempo em que o idealismo (0 presentismo) servia a Fernan-
do de Azevedo para defender um modelo ideal(izado) de universidade,
0 positivismo servia-lhe para desautorizar as "interferéncias irracionais"
dos agentes sociais que inviabilizavam a universidade — a de S&o Paulo,
especificamente - voltada para o cultivo do saber livre e desinteressado.

A forca dos interesses dos professores das escolas profissionais, temero-
sos de perderem poder com a transferéncia das cadeiras basicas para a
nova unidade, fez com que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
se transformasse em mais uma escola profissional, fundindo-se com a
Faculdade de Educagao no intento de preparar professores para as esco-
las secundarias. Além disso, o "desinteresse profissional" do "coragao
da universidade" ndo deixou de ser invadido por outros interesses, ndo
menos nocivos para o projeto de Fernando de Azevedo: a radicalizagéo
politica que opunha a Alianca Nacional Libertadora a Agao Integralista
Brasileira, fazendo com que a cultura deixasse de ser (supostamente) li-
vre e passasse a ser colocada a servigo das ideologias politicas.

* ADORNO, Theodor. Introdugédo a controvérsia sobre o positivismo na socio-
logia alema. In: BENJAMIM, Walter et alii. Textos escolhidos. Sao Paulo,
Abril Cultural, 1975. p.257 (Colecdao Os Pensadores, v. 48).
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Nas conferéncias proferidas na Universidade de Sdo Paulo, no periodo
imediatamente anterior ao golpe de 1937, Fernando de Azevedo travou
uma luta sistematica contra o radicalismo politico, tornando suas influ-
éncias positivistas bastante claras®’. A concepg¢éo de Durkheim, vendo na
educacdo, particularmente na escola, um poderoso Instrumento de com-
bate a anomia foi habilmente articulada com a concepc¢ao de Pareto a res-
peito da circulacéo das elites. Na sua obra de 1940, sobre a teoria sociol6-
gica da educacéo, a orientagéao positivista ficou ainda mais a mostra®®. E a
obra de Durkheim que da unidade a 22 capitulos que procuram abran-
ger todos os aspectos do processo de socializagdo definido, segundo a
otica positivista, como a agédo exercida pelas geragbes adultas sobre as
geragOes jovens, para adapta-las aquelas e, em conseqiiéncia, ao meio fi-
sico e social. O que da estatuto cientifico a sociologia educacional é a
possibilidade de a educacgéao ser tratada como um fato social, isto &, co-
mo coisa que ai esta, independente dos valores, das crengas e das posi-
¢bes do sociologo. O papel deste resume-se na observacdo das regulari-
dades do processo de socializagdo de modo a elaborar leis que regem o
fendmeno, a fim de fornecer meios para melhor orienta-lo no sentido da
busca da coesdo social, ameacada por processos "desintegradores". No
julgamento de Roger Bastide, sociologo francés contratado para inte-
grar o corpo docente da recém-criada Universidade de S&o Paulo, Fer-
nando de Azevedo teria escrito, no sentido durkheimiano, a obra a qual
o chefe da escola positivista da sociologia da educacédo havia dado ape-
nas o prefacio®®.. .

O ecletismo da obra de Fernando de Azevedo fez com que ela servisse
de matriz fértil para diferentes reconstru¢des da historia recente da edu-
cacdo escolar no Brasil, elaboradas segundo orientagdes estranhas ao
pensamento desse autor.

37
AZEVEDO, Fernando de. A Educagao e seus problemas. Sao Paulo. Nacional,
1946.
38
.Sociologia educacional. Sao Paulo, Melhoramentos, 1940.
39

Essa proclamacio foi transcrita no prefacio a 2° edigdo revista e ampliada de
Sociologia educacional, 1850.

Dois livros sé@o particularmente elucidativos dessa surpreendente filia-
cao.

Na sua Histéria, José Antdnio Tobias*® combina os resultados do estudo
presentista de Fernando de Azevedo com a defesa do perenealismo e da
politica educacional do regime autoritario instituido em 1964, o qual
teria trazido a Ordem para dentro da escola, ameagada pela "socializa-
¢ao social-radical", propiciada pela pedagogia da escola nova e pela mili-
tancia de professores e estudantes.

Ja Lauro de Oliveira Lima, em suas Estérias*', articula a analise de Fer-
nando de Azevedo com a critica da politica educacional que Tobias de-
fende, nédo escondendo a defesa de seu préprio projeto educacional,
uma das versdes modernizantes do ensino secundario que acabaram por
definir a reforma do ensino de 1° e 2° graus, de 1971.

Uma historia da educacéo escolar, elaborada segundo a concepgéao idea-
lista ou de acordo com a concepgao positivista, ndo atende as exigéncias
do trabalho cientifico. Os idealistas, desprezando a for¢ca da realidade,
privilegiam o papel do historiador na conformagao do passado. Os posi-
tivistas, por sua vez, empenhados em dissimular as contradi¢cées sociais
e elidir o papel do pensamento como forga social (no fundo, esconder
a propria luta de classes) tentam impor ao historiador uma viséo unila-
teral dos fatos, o que, paradoxalmente, ndo deixa de ter um conteudo
idealista. . .

A rejeicdo dos modelos positivista e idealista do conhecimento ndo im-
plica, entretanto, o desconhecimento de que um e outro contém aspec-
tos parcialmente validos, os quais cumpre aproveitar. Ndo se trata de
tentar o impossivel — conciliar os dois modelos — mas de os superar, in-
corporando seus elementos validos numa sintese dialética. Para isso, &

40
TOBIAS, José Antonio. Historia da educagao brasileira. 2. ed. Sao Paulo, Ju-
riscredi, s.d.
41
LIMA, Lauro de Oliveira. Estorias da educacdao no Brasil: de Pombal a Passari-
nho. Brasilia, Ed. Brasilia, 1974.



preciso reconhecer a procedéncia da colocagéo dos positivistas quanto a
existéncia objetiva do processo historico (histéria como res gestae), in-
dependente do historiador; ao mesmo tempo, €& preciso reconhecer a
procedéncia dos argumentos que os presentistas levantam contra os po-
sitivistas, mostrando o carater ativo e interessado de todo historiador,
de sua inevitavel tomada de partido na elaboragéo da ciéncia da histéria
(historia rerum gestarum).

Estou consciente das dificuldades dessa sintese, assim como de sua néo
aceitagdo por importantes correntes de pensamento no proprio ambito
da concepcgéao dialética da histéria. Gramsci, particularmente, ndo acei-
taria esse intento, a julgar pela critica feroz que faz da concepgéo do
mundo objetivo, para ele um mito religioso. O mundo objetivo seria o
mundo criado por Deus antes do homem. Essa seria uma "subjetivida-
de" afirmada como "objetiva"“. Em que pese a argumentagéo sedutora
de Gramsci, influenciada, nesse ponto, pelo pensamento de Croce, sb a
considero valida para um tipo de concepgdo do mundo objetivo, justa-
mente aquela que permanece na fase da astronomia ptolomaica, como
ele proprio a chama.

O intento de Schaff & captar numa teoria coerente e nao contraditoria a
tese sobre a histoéria considerada como um processo objetivo que se pro-
duziu no passado — e que nds estudamos — e a tese sobre o conheci-
mento histdrico encarado ndo como uma contemplagéo passiva, mas co-
mo um processo objetivo e ativo*®.

Ao invés de privilegiar um dos termos da relagdo cognoscitiva, o objeto,
como faz o positivismo, ou o sujeito, como faz o idealismo, propde es-
tabelecer, como principio, sua interagao: tanto o sujeito quanto o obje-
to tém existéncia objetiva e real, atuando um sobre o outro.

Schaff vai ao encontro da antropologia de Marx, sintetizada na Tese VI
contra Fuerbach, a qual concebe o homem como o conjunto das rela-

42 GRAMSCI, Anténio, op. cit., p.69-70.

43 SCHAFF, Adam. op. cit., p.12a

Em aberto, Brasilia, ano 3, n. 23, set./out. 1984

¢des sociais. Isso significa que o sujeito individual do conhecimento nao
é concebido em termos abstratos, mas concretos. O conhecimento se
processa através da mediagao da linguagem e do aparelho conceitual ne-
la inserido, socialmente determinados, assim como dos valores que pre-
sidem nossos julgamentos e nossas opgdes, marcados por caracteres de
classes. Todas as mediagbes tém um carater ndo individual (ndo subjeti-
vo, na acepgao tradicional do termo), pois sdo socialmente (objetiva-
mente) produzidas. A formulagéo da Tese VI se enriquece com a da Te-
se V, que coloca a atividade do sujeito como atividade pratica de trans-
formagao da realidade apreendida, deixando o conhecimento de ser vis-
to como uma atividade contemplativa, uma ficgcdo especulativa, para
assumir seu lugar como momento da praxis humana a qual mediatiza,
por sua vez, o proprio processo de conhecimento.

Assim entendido, o conhecimento € um processo subjetivo-objetivo:
nao so6 o objetivo atua sobre o sujeito, como este — dotado, também, de
existéncia socialmente determinada — atua sobre o objeto em termos
teorico-praticos.

Desta maneira, a concepgao dialética do conhecimento recupera a no-
¢ao de verdade prépria do realismo classico para o qual a questao da
verdade/falsidade se coloca para uma proposigao: € verdadeira a que es-
ta conforme o objeto real a que se refere. Assim, a verdade é sempre
objetiva, pois a proposigao que se pretende verdadeira procura conhecer
uma realidade objetiva, numa relagao cognoscitiva também objetiva. Por
essa razao, colocando-se como questdo no interior de um processo (o do
conhecimento), a verdade s6 pode ser entendida em termos dinamicos:
a verdade € um processo, um devir. "O conhecimento é (...) um pro-
cesso infinito, mas um processo acumulando as verdades parciais que
a humanidade estabelece nas diversas fases do seu desenvolvimento his-
torico: alargando, limitando, superando estas verdades parciais, 0 conhe-
cimento baseia-se sempre nelas e toma-as como ponto de partida para
um novo desenvolvimento®. Nesse processo infinito, o conhecimento
tende para a verdade total, absoluta. As verdades parciais néo s&o erros;

“* SCHAFF, Adam. op. cit., p.90-1.
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sao incompletas, € nem por isso perdem sua objetividade. Como diz
Carr, "o absoluto na histéria ndo € algo no passado de onde partimos;
nao é algo no presente, pois todo pensamento presente é necessariamen-
te relativo. E algo ainda incompleto e em processo de vir a ser — algo no
futuro em direcdo do qual nos movemos, que s6 comega a tomar forma
a medida que nos deslocamos em sua dire¢do, a0 nos movermos, € se-
gundo o qual, na medida em que avangamos, moldamos gradativamente
nossa interpretacdo do passado. Esta é a verdade secular por tras do mi-
to relig‘j?so de que o sentido da histoéria sera revelado no Dia do Juizo
Final"™.

Como fica, entdo, a questao da objetividade do conhecimento?

Aceitando o carater objetivo-subjetivo do processo de conhecimento,
Schaff vé um falso problema na interferéncia dos interesses e idiossin-
crasias do sujeito individual. "O verdadeiro problema — diz ele — con-
siste em compreender o seu papel, porque € apenas nesta condi¢cdo que
se pode reagir eficazmente contra as deformagdes potenciais, disciplinar

de certa forma o fator subjetivo no conhecimento™*®.

0 conhecimento tem sempre um carater de classe, € sempre um conhe-
cimento de classe. Por isso, ele tem na posi¢do de classe do sujeito que
conhece uma condigédo necessaria (mas nao suficiente) da verdade. Como
diz Schaff: "Inconscientemente na maior parte dos casos, mas por vezes
de uma maneira plenamente consciente, os membros e os partidarios da
classe colocada objetivamente em situagao revolucionaria, cujos interes-
ses coletivos e individuais coincidem com as tendéncias de desenvolvi-
mento da sociedade, escapam a agdo dos freios psiquicos que intervém
na percepgao cognitiva da realidade social; ao contrario, os seus interes-
ses concorrem para a acuidade da percepgéo dos processos de desenvol-
vimento, dos sistemas de decomposicdo da ordem antiga e dos sinais
precursores da ordem nova da qual esperam a vinda. A sua percepcao e
a ideologia que serve de fundamento teérico a sua agao social sdo o refle-
xo verdadeiro, adequado, da realidade, porque nZo se chocam contra os

4 CARR, Eduard H. op. cit., p.102.
“®|dem,ibidem,p.271.

obstaculos gerados por um condicionamento social determinado. (. . .)
Em contrapartida, os membros da classe colocada objetivamente numa
situagdo anti-revolucionaria, por causa do conflito que opde os seus in-
teresses coletivos e individuais as tendéncias objetivas do desenvolvi-
mento social, sofrem a agdo de mecanismos de travagem de todo o géne-
ro na sua percepcao da realidade social; a sua situagéo social obriga-os a
entrincheirar-se em posi¢cbes conservadoras de uma imagem deformada
desta realidade"’. Na sociedade capitalista, o proletariado, como clas-
se revolucionaria, tem as condi¢bes objetivas para que a interferéncia de
sua ideologia no processo de conhecimento produza um conhecimento
verdadeiro, embora parcial. 0 conhecimento condicionado pelos inte-
resses de classe do proletariado ndo é perfeito, verdadeiro em termos
absolutos. Verdadeiro e superior, mas parcial, por definigéo, ele permite
uma maior apreensao da realidade objetiva, bem como a orienta¢éo cor-
reta da pratica politica dessa classe.

A parcialidade proveniente das posicdes de classe € o principal fator
subjetivo interveniente na relagdo cognitiva na sociedade capitalista,
mas ndo € o unico. O conhecimento produzido numa sociedade sem
classes também é parcial, embora tenha condi¢des objetivas (sociais) pa-
ra apresentar maior grau de verdade.

Mas, & preciso nao confundir a diretiva particular, valida para uma si-
tuagao historica concreta (adotar as posi¢cdes de classe do proletariado),
com a diretiva universal da possibilidade de superagdo, como processo,

47 SCHAFF, Adam. op. cit., p.166. Essas colocagdes de Schaff foram criticadas
por Michael Lowy por ter subestimado a especificidade do ponto de vista do
protelariado, com relagdo ao das classes revolucionarias do passado, no tocante
a construgdo da ciéncia. Para este autor, o interesse de classe do proletariado é
a abolicao de toda dominacéao de classe, razédo por que sua ideologia tem a pos-
sibilidade objetiva de ser transparente. Além do mais, o conhecimento objetivo
da realidade é condigdo necessaria de sua pratica revolucionaria. A burguesia
ascendente, ao contrario, precisou dissimular seus interesses de classe sob a
capa dos "direitos naturais" ou dos "principios eternos da Liberdade e da
Justica", além do que alcangou o poder mais pela "astlucia da razao" do
desenvolvimento econdémico-social do que pela compreenséo clara do processo
histérico. LOWY, M. op. cit., p.34-5.



do fator subjetivo. E nesse sentido que Schaff d& seu depoimento:
"O marxista tendo como objetivo a verdade objetiva, realiza-o através
da superagéo dos seus limites cognitivos, inclusive dos limites ligados ao
ponto de vista da classe que adota"*®.

Para o materialismo dialético, é social tanto a origem do fator subjetivo
quanto o processo de superacdo de seu efeito deformante no processo
de conhecimento: a consciéncia tedrica do carater limitado e socialmen-
te condicionado do conhecimento € trazida ao sujeito de fora dele, co-
mo saber socialmente constituido. E através da educagdo (no sentido
lato) e da critica cientifica — produzidas na e para a luta de classes —
que esse saber socialmente constituido (objetivo) chega ao sujeito (tor-
na-se subjetivo).

Essa teoria do conhecimento acarreta implicagbes decisivas para o esta-
tuto ontoldgico e gnoseolodgico do fato histérico, assim como a concep-
¢ao dialética da historia leva a necessidade de se reescrevé-la continuada-
mente.

E desses pontos que vou tratar em seguida.

Chama-se fato toda manifestacao da vida social do homem, todo acon-
tecimento que se deu efetivamente no passado. O fato ndo € simples,
mas complexo: é "sintese de multiplas determinacdes”, € fragmento de
uma totalidade a qual esta ligada por uma quantidade infinita de fios.
Se o fato ndo é simples, o historiador esta interessado em simplifica-lo
para abstrair os pormenores sem importancia para simplificar a prépria
narrativa. Mas, o que tem importancia num dado contexto? Isso dird a
teoria do historiador. E ela que vai permitir a selecio de certos fatos,
dentre a infinidade dos acontecidos e, nestes, quais as ligagdes que
lhes dao sentido. Dessas operacbes resulta o fato histérico, ndo como
ponto de partida, mas ponto de chegada, como resultado de uma elabo-
ragao.

48 SCHAFF, Adam. op. cit., p.288.
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E preciso, entretanto, ndo confundir o carater pré-concebido da teoria
com a arbitrariedade individual defendida pelo ativismo, objetivista ou
subjetivista. A distingdo de Schaff &, também aqui, preciosa. "Quem de-
cide portanto da importancia a atribuir aos fatos? Evidentemente, o ho-
mem que estuda o processo histérico, o historiador. Mas este ato ndo é de
modo nenhum a expressao da arbitrariedade individual, do puro subjeti-
vismo e do capricho do individuo. Porque o nosso historiador € ele pro-
prio um 'produto’ social, foi igualmente formado no espirito de uma
teoria e & dela o expoente. A selegcdo dos fatos é portanto fungéo do
contexto histérico do historiador, da teoria que ele aplica e que € um
fato 4sgocial. E precisamente neste sentido que a teoria precede os fa-
tos""".

Na sintese de Lucien Febvre, "de fato, a historia é escolha. Nao arbitraria.
Pré-concebida, isso sim"®°. Carr constréi uma imagem muito sugestiva
desse carater necessariamente pré-concebido dos fatos histéricos, ao as-
sociar o historiador ao pescador. Diz ele: "Os fatos na verdade nédo séo
absolutamente como peixes na peixaria. Eles sdo como peixes nadando
livremente num oceano vasto e algumas vezes inacessivel; o que o histo-
riador pesca dependera parcialmente da sorte, mas principalmente da
parte do oceano em que ele prefere pescar e do molinete que ele usa —
fatores esses que séo naturalmente determinados pela qualidade dos pei-

xes que ele quer pegar"®’.

Partindo-se, entdo, das fontes que revelam os acontecimentos do passa-
do, constroem-se os fatos histéricos, conforme critérios tedricos pré-
vios. Mas, nao basta conhecer fatos isolados. O historiador busca conhe-

" |dem,ibidem, p.223-4

50
FEBVRE, Lucien. Contra a historia historicizante. In: MOTA, Carlos Guilher-
me, org. Febvre, Sd'o Paulo, Atica, 1978. p.106. No livro de Febvre apare-
ce a expressao preconcebida Ao modificar a grafia, busquei distinguir o
conteido corrente deste termo (sindénimo, alids, de arbitraria), permane-
cendo fiel,entretanto, ao pensamento do autor.

" CARR, Eduard H. op. cit., p.24.
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cer os processos histéricos na sua totalidade. Estes s6 podem ser conhe-
cidos pela mediagdo de suas partes — os fatos histéricos — os quais s6
ganham inteligibilidade quando postos em relagéo ao todo.

Podem ser fatos histoéricos tanto os elementos da res gestae como da
historia rerum gestarum. Os idealistas enfatizam estes Ultimos e os ma-
terialistas, os primeiros. Trata-se apenas de uma questéo de énfase, pois
os materialistas reconhecem que uma assergdo relativa a um fato histé-
rico (no sentido deres gestae) pode tornar-se um fato historico se influiu,
de alguma maneira, no curso da histéria.

Assim, do ponto de vista de seu estatuto ontolégico, o fato histérico é
um fragmento da realidade objetiva reelaborado no curso da investiga-
¢ao; do ponto de vista de seu estatuto gnoseoldgico, é produto da inte-
racao especifica sujeito-objeto.

A concepgao dialética incorpora, reelaborado, o principio presentista da
necessidade de se reescrever continuadamente a histéria, partindo do
momento presente.

Essa concepgdo ndo vé na atividade do sujeito a Unica razéo para repen-
sar a histéria a partir do presente. Ela vé nos processos que governam a
realidade objetiva a razdo para o movimento retroativo do intelecto. Ao
contrario do presentismo, a concepgao dialética da histéria retira da 16-
gica mesma do processo histérico (enquanto res gestae) os critérios que
fazem o presente servir de ponto de partida para o estudo do passado.

Na Introdugao a critica da economia politica, Marx mostra como s6 o
desenvolvimento histérico de certas relagdes sociais pode permitir per-
ceber relagdes passadas: "A sociedade burguesa é a organizagao histori-
ca mais desenvolvida, mais diferenciada da producgao. As categorias que
exprimem suas relagbes, a compreensao de sua propria articulagao, per-
mitem penetrar na articulagdo e nas relagbes de producdo de todas as
formas de sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se
acha edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva de arras-
tdo desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado que toma assim
toda a sua significagdo etc." Continuando seu pensamento, Marx langa
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mao da teoria da evolugao das espécies, de Darwin, em voga na época:
"A anatomia do homem é a chave da anatomia do macaco. O que nas
espécies de animais inferiores indica uma forma superior nao pode, ao
contrario, ser compreendido sendo quando se conhece a forma superior.
A economia burguesa fornece a chave da Economia da Antiglidade
etc"®2. Posteriormente, Marx explicou por que razéo seus estudos to-
mavam a Inglaterra como principal ilustragcdo da explanagao tedrica. Diz
que estava interessado em descobrir e analisar as leis naturais da produ-
¢ao capitalista, as quais operam e se impdem com férrea necessidade.
Para tanto, a escolha da Inglaterra era apropriada, pois os antagonismos
sociais oriundos dessas leis estavam ai mais desenvolvidos, mais livres,
portanto, das relagdes sociais e politicas préprias de modos de produgao
arcaicos. Estudando as leis naturais da produgdo capitalista no pais
onde producéo estava mais desenvolvida, Marx poderia descobrir as
leis que governam o desenvolvimento histérico, pois "o pais mais desen-
volvido ndo faz mais do que representar a imagem futura do menos de-
senvolvido"®.

A Inglaterra foi, para Marx, aquilo que Florestan Fernandes chamou de
tipo extremo, aquela situagdo onde o fendmeno investigado se realiza
de forma mais intensa e acabada®.

Elaborando essas colocagbes de Marx, Schaff mostra como elas funda-
mentam a predicao € a retrodigdo como operagdes do pensamento. "Se,
conhecendo o estado prévio e as leis que regem o desenvolvimento de
um dado dominio da realidade, podemos prever os acontecimentos fu-

%2 MARX, Karl. Introdugdo (& critica da economia politica). In: GIANNOTTI,
José Arthur, org. Karl Marx — manuscritos econdmico-filoséficos e outros
textos escolhidos. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1974. p 1 26.

%3 O capital (critica da economia politica). Prefacio da 1? edigéo in-
glesa. Rio de Janeiro, Civilizagéo Brasileira, 1975. v.1, p.5.

* FERNANDES, Florestan. Fundamentos empiricos da explicagio sociologica.
Sao Paulo, Nacional, 1967. p.108. A denominacao tipo extremo foi empre-
gada para diferenciar esse procedimento metodolégico de outros baseados
em tipos, como tipo médio, de Durkheim, e o tipo ideal, de Weber.



turos, podemos, igualmente proceder de modo inverso: na base deste
mesmo conhecimento, partindo do estado dado atualmente, podemos
deduzir o que foi o passado"®®.

Outro imperativo que leva o historiador a partir do presente para a com-
preensado do passado resulta do carater histérico dos préprios conceitos
que emprega. Conceitos como industria, imperialismo, Estado, desen-
volvimento, revolugéo, nacionalismo, democracia, libertagcdo e tantos
outros, tém conotagdes definidas pelas condigdes sociais — presentes -
das quais o historiador ndo pode se divorciar®®.

Além disso, as proprias vicissitudes da histéria e do trabalho coletivo de
narragado histérica propiciam novos pontos de vista que levam a reelabo-
racdo continuada da histéria a partir de cada presente. Mais uma vez
lango mao das sugestivas imagens de Carr, agora da histéria como uma
procissao em movimento.

"O historiador nada mais é do que um figurante caminhando com difi-
culdade no meio da procissdo. E a medida que a procissdo serpenteia,
desviando-se ora para direita e ora para a esquerda, algumas vezes do-
brando-se sobre si mesma, as posigdes relativas das diferentes partes da
procissdo estdo constantemente mudando, de maneira que pode perfei-
tamente fazer sentido coerente dizer, por exemplo, que nds estamos
mais proximos hoje da Idade Média do que nossos bisavés estavam ha
100 anos atras ou que a época de César esta mais proxima de nds do
que a época de Dante. Novas perspectivas, novos angulos de visdo cons-
tantemente aparecem a medida que a procissdo — e o historiador com
ela — se desloca. O historiador é parte da histéria. O ponto da procissédo
em que ele se encontra determina seu angulo de visao sobre o passado"57.

Em termos de pesquisa histérica, portanto, o depois vem antes. Assim,
a exigéncia metodoldgica da preconcepgao da universidade implica sua

% SCHAFF, Adam. op. cit., p.242-3.
%6 CARR, Eduard H. op. cit., p.25.
°7 |dem, ibidem, p.34-5.

Em aberto, Brasilia, ano 3. n. 23. set. out.1984

definicdo sem preconceito, uma distingao impossivel de ser feita pelos
positivistas.

Nessa perspectiva, o ponto de partida de minha histéria da universidade
(enquanto historia rerum gestarum) é o ponto de chegada da histéria da
universidade (enquanto res gestae).

A universidade brasileira do periodo pds-64 me foi revelada por suas
fungdes, atingidas por trés vertentes principais.

A concepgao da universidade comegou com a leitura de Marialice Fo-
racchi. Em seu estudo sobre a praxis estudantil no periodo 1960/63°%¢,
ela mostrou que a compreensdo do estudante, enquanto categoria so-
cial, comega pela identificagcdo de sua origem social. Como originario
das camadas médias, o estudante tem sua histéria marcada pela tentati-
va de aquisicdo dos meios de ingresso na classe dominante. Marialice
Foracchi apoiou-se em Wright Mills para mostrar que os meios procura-
dos pela classe média para a melhoria de suas condi¢gdes sociais variam
com as etapas do desenvolvimento capitalista.

Wright Mills estudou o processo de formagdo dos white collars nos
EUA®'. As tendéncias espontaneas do desenvolvimento capitalista na-
quele pais determinaram o estreitamento das oportunidades de ascensao
social para os individuos das camadas médias segundo o estilo classico
da economia atomizada (que ele chama de liberal). Esse estilo consiste
em estabelecer uma pequena empresa, com um capital conseguido as
custas de uma poupanca prolongada dos salarios (ou mesmo por outros
meios), e fazé-la expandir através da concorréncia com as empresas exis-
tentes. Isso somente é possivel, em larga escala, quando o mercado é
ocupado por uma multiddo de pequenas empresas em concorréncia pe-
lo sucesso. No entanto, a légica da competi¢cao capitalista leva a destrui-

8 FORACCHI, Marialice M. O estudante e a transformagéo da sociedade brasilei-
ra. Sao Paulo, Nacional, 1965.

% MILLS. C. Wright. A nova classe media. Rio de Janeiro, Zahar, 1969.
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¢ao da concorréncia, pois 0 sucesso de uma empresa s6 pode ser alcan-
¢ado, a partir de certo ponto, sobre o fracasso das demais. No limite,
uma empresa obtém o sucesso maximo: controla todo o mercado, con-
figurando a situagdo do monopdlio. Assim, a medida que o processo de
monopolizagdo avangava nos EUA, diminuiam as oportunidades de em-
preendimentos feitos a "escala" dos pequenos burgueses. Mas, correlati-
vamente ao processo de monopolizagdo, desenvolvia-se a burocratizagao
"publica" e "privada". No ambito das empresas em ampliagdo, fungdes
foram diferenciadas e cresceram de escala (compras, vendas, propagan-
da, finangas, pessoal e outras). No ambito do Estado, a burocracia teve
também de crescer e se diferenciar para criar condi¢des institucionais
que favorecessem o proprio processso de monopolizagao. Até mesmo
as chamadas profissGes liberais (Medicina, Engenharia, Advocacia) fo-
ram submetidas a esse processo, com as empresas de prestacéo de servi-
¢os médicos e de consultoria substituindo os profissionais por conta
prépria. Isso fez com que surgisse um outro modelo de ascenséo para as
camadas médias, o modelo burocratico, correlativamente a inviabiliza-
¢ao do modelo empresarial. Os individuos das camadas médias ja ndo as-
cendiam como pequenos burgueses, buscando ser grandes, mas como
funcionarios que almejavam promogdes nas hierarquias burocraticas,
visando chegar aos circulos da alta geréncia que se confundiam com os
do alto funcionalismo e os dos proprietarios do capital. Pois bem, a pro-
mogao nessas hierarquias burocraticas tinha nos graus escolares (nos di-
plomas) condigdo necessaria, embora nao suficiente, o bastante para fa-
zer com que a procura de oportunidades de escolarizagdo crescesse a
medida que se deslocavam os canais de ascensdo na diregao apontada.

Marialice Foracchi reconhecia a existéncia, no Brasil, do deslocamento
dos canais de ascensdo apontados por Wright Mills para os EUA, razéo
da procura de estudos superiores por tantos jovens das camadas médias.

Essas colocagdes de Foracchi e Mills foram para mim decisivas para si-
tuar a universidade no processo de desenvolvimento capitalista.

Mas, néo estaria eu incorrendo no erro condenado de procurar compre-
ender a universidade brasileira através de sua fungao social segundo o
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caminho do ensino superior norte-americano? N&o seria 0 mesmo que
fazem certos "pensadores" da universidade brasileira que a definem
pelo grau de proximidade da "verdadeira" universidade, a localizada ao
norte do Rio Bravo? A semelhanga de procedimentos é apenas superfi-
cial: uma coisa € detectar la a forma mais desenvolvida de funcionamen-
to dos processos sociais que ja estdo em curso no pais mais atrasado; ou-
tra coisa € ir buscar la o caminho inevitavel e desejavel. 0 primeiro pro-
cedimento pode ser util até mesmo (e principalmente) para evitar que a
tendéncia descoberta continue existindo, tirando partido de suas con-
tradigdes.

Qutra vertente que me foi bastante proveitosa para a preconcepg¢éo da
universidade brasileira no periodo pds-64 foi definida pela leitura de es-
tudos sobre o credencialismo, para o que tive a curiosidade despertada
pelo livro de Aparecida Joly Gouveia e Robert J. Havighurst sobre o en-
sino médio no Brasil®.

Dois estudos foram particularmente Uteis para a compreenséo do cre-
dencialismo.

Manuel Zymelman61 procurou verificar a existéncia, suposta pelo senso
comum, de correlagao entre a produtividade da industria manufatureira
e a escolaridade da forga de trabalho nela empregada em 10 paises, "de-
senvolvidos" e "subdesenvolvidos". Os dados obtidos mostraram haver
grande variagdo na escolaridade média das ocupagdes nos diversos pai-
ses. O uso de processos sofisticados de andlise estatistica mostrou que a
qualificagdo da forga de trabalho depende da educagao escolar, do trei-
namento em servico e da aprendizagem, o mesmo resultado podendo ser
conseguido por meio de diferentes "dosagens" desses elementos. Nessas
combinagdes, a educacdo escolar desempenha o papel de selecionar,

50 GOUVEIA, Aparecida Joly & HAVIGHURST, Robert J. Ensino médio e de-
senvolvimento. Sdo Paulo, Melhoramentos, 1969.

5"ZYMELMAN, Manuel. The relationship between productivity and the formal
education of the labor force in manufacturing industries. Cambridge (USA),
The University of Harvard Press, 1970.



além de qualificar. Os limites tedrico-metodolégicos de Zymelman nao
lhe permitiram ver nada além de diferentes apetites que os paises teriam
por educagdo escolar, uns "consumindo" mais educa¢do do que outros,
mesmo ndo sendo ela tdo necessaria a produgao.

Na mesma linha, Ivar Berg® procurou descobrir a razdo da elevagéo dos
niveis gerais de escolaridade da forga de trabalho nos EUA e, em conse-
gliéncia, da elevagao da escolaridade minima que os empregadores exi-
giam dos candidatos para o desempenho das ocupagdes, para além do
que seria tecnicamente necessario a producéo. Berg encontrou varias
razbes para elevacdo dos requisitos educacionais funcionais das ocupa-
¢oes. No entanto, a maioria das empresas exigia requisitos educacionais
mais elevados do que os funcionais. Tudo isso seria resultado de uma
politica educacional errada e de uma "mania" de educagdo que estaria
fazendo, de um lado, os empregadores acharem que os mais escolariza-
dos sdo os melhores trabalhadores, em qualquer nivel; de outro, os tra-
balhadores procurarem obter graus escolares adicionais, a qualquer
custo.

Zymelman e Berg trataram de questdes importantes, mas nao foram ca-
pazes de perceber a natureza daquilo que mediam, correlacionavam e
amaldicoavam. Todavia, foi por meio dos seus trabalhos que percebi
que a escola, na sociedade capitalista, ndo € apenas um instrumento de
formacéo de forca de trabalho. Mesmo ampliando o quadro de referén-
cia, foi possivel ver que ndo se tratava s6 de formar pessoas conforme
requisitos de funcionalidade, fossem trabalhadores ou ndo. A escola é
um importante mecanismo de discriminagéo social. A distribuicdo desi-
gual de escolarizagéo, a expulsédo dos rejeitados, ao lado de outros expe-
dientes, convergem para a reproducéo das hierarquias sociais.

Duas dessas hierarquias me chamaram a aten¢do nos estudos sobre o
Brasil p6s-64. Uma era interna as burocracias ocupacionais e servia para
legitimar uma distribuicdo extremamente desigual da massa salarial. Es-

52 BERG, Ivar. Education and jobs: the great training robbery. Harmondsworth,
Penguin Books, 1973.

Em aberto. Brasilia, ano 3. n, 23, set./Jout. 1984

tava particularmente interessado na utilizagdo do diploma de grau supe-
rior para discriminar, dos engenheiros, os técnicos formados em escolas
de 29 grau. Nao se tratava apenas de questdo de competéncia técnica: a
posse do diploma, para uns, € a auséncia dele, para outros, tem sido uti-
lizada, no Brasil, como elemento de legitimagéo de uma distribuicao ex-
tremamente desigual da massa salarial que tem remotas ligagdes com o
custo de reprodugéo da forca de trabalho. Ao estudar o ensino superior
brasileiro, em conexdo com o ensino de 29 grau, no periodo pés-64, foi
comum encontrar engenheiros desempenhando fungbes que poderiam
ser facilmente desempenhadas por técnicos. No entanto, apesar da iden-
tidade de funcdes, elas eram formalmente definidas pelas empresas co-
mo diferentes e hierarquizadas. Conseqlientemente, os diplomados em
Engenharia, pelo simples fato de possuirem o diploma, auferiam salarios
diretos e indiretos varias vezes maiores do que os dos técnicos. Outra
hierarquia que chamou a atengdo nesses estudos foi a do bacharelismo
(melhor seria dizer, hoje, doutorismo). 0 diploma conferido por uma
escola superior qualquer tem sido um elemento importante de discrimi-
nacao social, capaz de marcar as diferengas entre as pessoas "cultas" e
as "ignorantes". Esta hierarquizagéo € interna as empresas e a burocra-
cia do Estado, colando-se a discriminacao salarial, mas nao redutivel a
ela: define todo um ritual de tratamento, vestuario, uso segregado do
espaco que reitera, a cada momento, a separacdo entre os individuos e
0s grupos. Mas, esta hierarquizagdo é também externa as empresas e a
burocracia estatal. Ela permeia as mais variadas relagdes sociais, da tran-
sa matrimonial a detencdo na policia, onde os "doutores" tém privilé-
gios concedidos pelo diploma.

A articulagdo entre a teoria de Mills a respeito do deslocamento dos ca-
nais de ascensdo e a idéia da escola como reprodutora de hierarquias,
inspirada em Zymelman e Berg, foi muito util para estudar as transfor-
magdes do ensino superior no Brasil, no periodo pds-64. Para nZo trans-
crever aqui uma analise extensa, vou me restringir a apresentar a contra-
dicdo que emerge desses dois processos.

A medida que se desenvolvia o processo de deslocamento dos canais de
ascensao, por forga da monopolizagdo, aumentava a demanda de vagas
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no ensino superior. 0 Estado, primeiro, e as escolas particulares, depois,
providenciaram essas vagas na medida do crescimento da demanda®.
Isso fazia com que o numero de diplomados aumentasse, ja que os me-
canismos de expulsdo do ensino superior sdo menos eficazes do que os
de selecdo para ingresso. Pois bem, esse processo contradiria o de discri-
minag¢do social, a menos que houvesse um crescimento proporcional da
estrutura de emprego acompanhando a distribui¢gdo desigual dos salarios
mantendo, também, a relacdo da elite letrada para com a "massa igno-
rante". Isso ndo ocorreu, de modo que, para resumir tudo numa sé pa-
lavra, o diploma de grau superior passou a perder a raridade, elemento
pelo qual operava no processo de discriminagao social. Se os "engenhei-
ros" ja eram tantos, ndo havia como justificar, para todos eles, salarios

e engenheiro. Se o anel de grau ja era tdo comum, perdia o poder de
demarcacao e, em consequéncia, deixou de ser usado. O salario e a de-
feréncia ja ndo eram mais aqueles. .. Vale dizer, ja ndo eram os espera-
dos como resultado automatico da diplomag¢do em grau superior. Dian-
te dessa situacdo foram acionadas medidas destinadas a recompor o0 me-
canismo de discriminagao social via diplomagdo em grau superior. De
um lado, foi criada a pos-graduagéo, uma instancia extremamente mais
seletiva, fornecedora dos raros diplomas de mestre e doutor. De outro
modificaram-se os concursos vestibulares, fazendo-os de novo elimina-
térios e reintroduzindo-se a avaliagdo da redacdo em lingua portuguesa.
No entanto, ndo é dificil prever o sentido do desenvolvimento desses
processos, pois a contradicdo que os articula permanece acesa: de um
lado, ja se adverte para o perigo da "massificagdo" da pds-graduacao; de
outro, é certo que o movimento estudantil, revigorado, se opora a esses
vestibulares dificultados.

A terceira vertente de revelacdo da universidade brasileira, por meio de
suas fungdes, aponta para a formagao dos intelectuais. Esta fungao néo
estava explicita nos estudos sobre o periodo pdés-64 de onde retirei as

%Nos dois ou trés anos que antecederam a promulgagao da lei da reforma uni-
versitaria, o Estado ndo foi tdo responsivo e o setor privado néo tinha ainda al-
cangado seu crescimento mais vigoroso. Razdes econémico-financeiras se so-
maram a vicissitudes da organizagdo do préprio ensino superior para determi-
nar um crescimento das vagas a um ritmo inferior ao da demanda.

demais, mas, nem por isso estava ausente. As preocupagdes de Azeredo
Coutinho em formar o "sacerdote-gedmetra" no Seminario de Olinda;
a frase famosa de Joaquim Nabuco, dizendo que a academia é a ante-sa-
la da Camara; as adverténcias de todos os tempos aos universitarios, pro-
curando despertar neles a consciéncia de que serdo os dirigentes de ama-
nha; tudo isso levava a ver a universidade como o lugar de formagéo
dos "pensadores da classe dominante", como dizia Marx na Ideologia
alema, dos "funcionarios das superestruturas" ou dos "comissarios do
grupo dominante", como dizia Gramsci em Os Intelectuais e a organiza-
¢ao da cultura.

Apresentadas as fontes primeiras da preconcepgéo da universidade, cola-
das todas ao periodo pos-64, vou elevar o grau de abstracdo de modo a
ter uma visdo mais geral da universidade, definida pelas suas fun¢des na
sociedade capitalista. Assim, almejo elaborar uma definicdo coerente de
universidade, onde a questdo da formacéo dos intelectuais esteja desen-
volvida no mesmo nivel das demais.

Na sociedade capitalista, a universidade é definida como um segmento
do aparelho escolar. Como tal, cumpre fungbes comuns a outros seg-
mentos da escola. S&o elas:

a) formagéo de trabalhadores destinados a produgéo e circulagéo de
mercadorias, fungdes tdo mais importantes quanto mais avanga o
processo de monopolizagéo;

b) formacéo de nao trabalhadores destinados ao aparelho de Estado e
aos aparelhos de reproducdo da for¢a de trabalho (educacéo, saude
etc);

¢) discriminagdo social através da selecao/diplomacgéo, visando a repro-
dugdo das hierarquias sociais, ndo s6 no ambito da produ¢do como,
também, no &mbito da "cultura", da religido e outros; e

d) formacao dos intelectuais organicos das classes dominantes.



Esta ultima fungédo da universidade ndo foi objeto dos estudos prévios
relativos ao periodo pos-64, o que exige maior empenho na sua defini-
¢do. Vou buscar no pensamento de Gramsci os elementos necessarios
para isso.

Para Gramsci, todos os homens sdo intelectuais, pois séo difusores de
saber e exercem um papel ativo na organizagdo do mundo social, em
termos econdmicos, politicos e culturais. Mas, nem todos os homens de-
sempenham na sociedade a funcao de intelectuais®, isto &, estdo direta
e sistematicamente a servigo da organizacdo do mundo social de acordo
com os interesse de certas classes. Os intelectuais, no sentido estrito, sao
organicos quando estdo ligados as classes sociais fundamentais de uma
formacdo social determinada; sdo tradicionais os que estdo ligados a
classes sociais que embora constitutivas dessa formagéo social, ja ndo
sfo fundamentais®. Os intelectuais no sentido estrito tém sua ativida-
de diferenciada em graus, dando lugar a uma verdadeira e real diferen-
ciacdo qualitativa; estdo no grau mais elevado os criadores das ciéncias,
da filosofia, das artes etc; no grau mais baixo, estdo os "administrado-
res" e divulgadores do acervo cultural acumulado®.

Os intelectuais desempenham papel de relevo na luta pela conquista da
hegemonia pelas classes que sdo dominantes numa formagéo social de-
terminada. "Os intelectuais s&o os 'comissarios' do grupo dominante pa-
ra o exercicio das fungdes subalternas da hegemonia social e do governo

GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e a organizagédo da cultura. Rio de Janei-
ro, Civilizagcao Brasileira, 1968. p.7.

% O conceito de intelectual é problematico em Gramsci. Segundo a leitura de
Piotte, o carater organico do intelectual depende da ligacdo mais ou menos
estreita entre a organizacao da qual ele € membro e a classe que representa; de-
pende, também, do lugar que o intelectual ocupa nas organizagdes de classe da
sociedade civil (organizagbes hegeménicas ou econdmico-corporativas) ou da
sociedade politica (organismo de Estado). Por oposicdo, os intelectuais tradicio-
nais sao os que, ndo estando ligados as classes sociais progressivas, estas devem
assimilar para exercer a hegemonia sobre o conjunto das classes sociais consti-
tutivas daquela formagao social. PIOTTE, Jean-Marc. O pensamento politico de
Gramsci. Porto, Afrontamento, 1975. p.27 e 48.

5 GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais, op. cit., p.11-2.
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politico, isto é: a) do consenso 'espontaneo’ dado pelas grandes massas
da populagdo & orientagao impressa pelo grupo fundamental dominante
a vida social, consenso que nasce 'historicamente' do prestigio (e, por-
tanto, da confiangca) que o grupo dominante obtém, por causa de sua
posicdo e de sua fungdo no mundo da produgao; b) do aparato de coer-
¢ao estatal que assegura 'legalmente' a disciplina dos grupos que néo
consentem, nem ativa nem passivamente, mas que € constituido para
toda a sociedade, na previsdo dos momentos de crise no comando e na

direcdo, nos quais fracassa o consenso espontaneo"®’.

A escola € o aparelho formador dos intelectuais orgénicos das classes
dominantes, na sociedade capitalista, dotados de graus diversos de "aca-
bamento". No interior desse aparelho, a universidade ocupa um lugar
especial. "A Universidade é a escola da classe (e do pessoal) dirigente, &
0 mecanismo através do qual faz-se a selecdo dos individuos das outras
classes que devem ser incorporados no quadro governante, administrati-
vo, dirigente"®®. Isso implica o reconhecimento da existéncia de um
conflito social latente na universidade, o que ndo permite garantia pré-
via de sucesso para o intento das classes dominantes em formarem seus
intelectuais. Essa dificuldade fica aumentada pela relativa autonomia
gozada pelos intelectuais diante da classe de origem e da classe a qual se
encontram ligados. Essa relativa autonomia resulta das proprias organi-
zagdes nas quais os intelectuais servem, as quais operam como mediagéo
entre eles e as classes a que estao destinados a prestar seus servigos. Essas
organizagbes — entre elas a escola, em particular a universidade — ao mes-
mo tempo em que funcionam como ligagéo entre os intelectuais e as clas-
ses a que servem, funcionam, também, como separacao, estabelecendo um
"hiato" entre ambos. E esse "hiato" que lhes permite, dentro de certos
limites, ligarem-se as classes dominadas, trazendo para dentro dessas or-
ganiz%gﬁes as contradi¢cdes que dividem a sociedade em classes antagd-
nicas™".

571dem,ibidem,p.11.

68 GRAMSCI, Antdnio. Maquiavel, a politica e o estado moderno. Rio de Janei-
ro, Civilizagao Brasileira, 1976. p,305.

5 Cf. PIOTTE, Jean-Marc. op. cit., p.28.
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A penetragdo dessas contradi¢cdes na universidade, realinhando os inte-
lectuais formandos e formadores, fica mais facilitada quanto mais for
acirrada a contradicdo a que me referi antes, entre o processo de expan-
sao do ensino superior, provocada pelo processo de monopolizagéo, e o
processo de discriminagao que lhe é inerente.

No estudo da historia do ensino superior, ndo vou descrever a universi-
dade empirica, a imediatamente percebida. Pretendo fazer uma analise
concreta da universidade concreta, isto é, da universidade real, pensa-
da através da mediacdo da teoria, do ponto de vista do proletariado.
Nao pretendo que essa definicdo da universidade resulte da consciéncia
empirica dessa classe, mas que corresponda racionalmente a seus inte-
resses histéricos objetivos, isto é, resulte da desocultagdo do carater his-
térico da escola posta a servigo do capitalismo.
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Assim fazendo, néo vejo o ensino superior com nostalgia ou com espe-
ranca da "verdadeira universidade", como os idealistas. Nao comparti-
lho desses sentimentos. Tenho a certeza de que a estruturacéo, a fungéo
e até mesmo a existéncia futuras da escola (com mais razdo ainda do
segmento chamado universidade, em sentido amplo) dependerdo do
mundo que se esta construindo hoje, do qual sé se pode delinear tragos
muito gerais, nossa intengdo constituindo apenas um dos vetores em
meio a um feixe complexo, contraditério, a maior parte deles perman-
cendo ainda desconhecido. A universidade, como a escola em geral, teve
sua génese marcada por determinagbes sociais. Reconhecer essa génese
implica, como mostrou Manacorda, em admitir a sua morte: "mesmo
quando nos déssemos conta das razdes histéricas que a determinaram,
mais ainda se deveria sentir a exigéncia de que deveria deixar de existir,
quanto mais ndo seja porque, tendo comecgado a existir e existindo,
amadureceram as razdes para nao existir mais""°.

70
MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. Lisboa, Inicia-
tivas Editoriais, 1975. p. 10.



HISTORIA DA EDUCAGCAO BRASILEIRA: PROBLEMAS ATUAIS

Jorge Nagle*®

E recente o interesse pelo estudo da educagdo (sempre escolar) brasilei-
ra, da perspectiva histérica. E verdade que em varios momentos da his-
téria brasileira apareceram exposicdes sobre o processo educativo que,
posteriormente, foram aproveitadas, aqui e ali, como material para os
estudos histéricos — o que ndo altera a afirmacéao inicial.

Neste pais, ndo tem sido muito forte a preocupagdo com a génese ou
com o desenvolvimento de idéias, metodologias, instituicbes e mecanis-
mos de atuacgdo, qualquer que seja 0 campo da vida social que se consi-
dere. Esta critica ndo acoberta qualquer forma de "ilusao retrospectiva".
Apenas procura deixar claro que se paga um pregco muito alto quando
ha desprezo pela dimensao historica, preco que inclui até mesmo as con-
sequéncias negativas resultantes do anacronismo — este, um dos defeitos
de que padece parte dos estudos histéricos da educagao brasileira. E tu-
do leva a crer que se ressaltam exageradamente as particularidades do
presente e mesmo o dom profético do futuro, enquanto o passado —
muitas vezes idealizado — transforma-se num tempo que ja ndo conta
mais. Decreta-se, assim, a morte do passado, mesmo do passado mais
proximo.

Da falta de tradigao dos estudos histéricos da educacgao brasileira, resul-
tam alguns problemas que precisam encontrar modos adequados para
encaminhamento de solugéo, nem que seja parcial.

*Professor do Departamento de Ciéncias da Educacgéo/Instituto de Letras, Cién-
cias Sociais e Educacgao, do Campus de Araquara da Universidade Estadual Pau-
lista "Julio de Mesquita Filho".
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Antes de tudo, é necessario ter bem presente que as deficiéncias dos es-
tudos histéricos no campo da educacdo decorrem, também, do préprio
estagio atual dos estudos histéricos em geral realizados no pais. A nossa
heranga intelectual, neste ultimo dominio, ndo é muito forte; situa-
¢ao acaba refletindo-se, negativamente, nos poucos estudos histéricos
sobre a educacgéo brasileira. Nesta relagéo entre a histéria e a histéria da
educacdo convém, desde ja, indicar alguns desdobramentos que mere-
cem reflexdo.

Embora em numero ainda relativamente pequeno, os trabalhos sobre a
histéria da educagéo brasileira revelam uma dupla deficiéncia. De um la-
do, mostram certa dificuldade em selecionar material relevante e, tam-
bém, revelam certa pressa em substituir descricbes por interpretacdes,
estas propostas de maneira muitas vezes mecanica. A pouca familiarida-
de com o temario da educagéo, bem como com o modo de trabalha-lo
adequadamente, sdo bem visiveis nesses trabalhos. Em parte, isso se
deve ao fato de que falta, até mesmo, um simples esquema analitico que
congregue os elementos mais significativos da problematica educacional,
com especificagdo do sistema de relagdes que devem ser estabelecidas
entre tais elementos; e de tal forma que se interliguem aspectos mais
"restritos" com aspectos "intermediarios" e mais "compreensivos" (por
exemplo, a dimensao técnico-pedagdgica com a do sistema escolar e
com a sociedade). De outro lado, é dificil perceber, neles, a propria pers-
pectiva historia. A ndo ser que se deva considerar, como histéricos, tra-
balhos em que se ressalta o aspecto cronolégico e nos quais, também,
nao existe esfor¢o de periodizagdo ajustada ao dominio especificamente
educacional; o que ocorre, neste ultimo caso, é a reprodugéo acritica
das periodizagdes existentes, estabelecidas, quase sempre, a base de cri-
térios politico-administrativos. S&o trabalhos, além disso, em que se
procura, sem muitos cuidados, empregar categorias analiticas gerais, pa-
ra dai "contextualizar" o estudo, do que tem resultado, também, a me-
ra justaposicéo de dados (por exemplo, fatores econémicos mais fatores
politicos mais fatores sociais mais fatores culturais). A situagdo nao é
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muito diferente quando — o que vem acontecendo mais recentemente —
profissionais formados em Ciéncias Sociais e Historia fazem incursoes
no campo educacional. Eles ndo tém acrescentado muita coisa as anali-
ses dos pedagogos que tém se dedicado a histéria da educacao brasileira;
nos dois casos, observa-se o mesmo quadro das deficiéncias apontadas.
Alids, € bom lembrar, neste passo, que a leitura dos estudos mais recen-
tes sobre a histéria da educacao brasileira, feitos por pedagogos ou por
outros profissionais, provoca certo saudosismo quando comparada a de
"velhos" livros que, embora sejam, atualmente, considerados ultrapas-
sados, sem duvida alguma constituem, ainda, obras de real valor — mui-
to embora precisem ser refeitos em diversos pontos.

A comparacao entre obras mais recentes e mais antigas leva a andlise de
outro problema importante.

Trata-se do esforgo para proporcionar a necessaria continuidade dos es-
tudos historicos, em geral, e dos estudos historicos sobre a educacao
brasileira, em especial. A tradicdo brasileira, nos dois casos, tem sido a
de, até mesmo, provocar ou forgar rupturas, sem mais indagagées. As-
sim, rejeita-se este ou aquele estudo em bloco, de maneira até certo
ponto leviana, quando o intelectual brasileiro supde que a simples rejei-
cdo ja lhe proporciona status privilegiado. Com essa atitude, deixa de
existir uma gradual acumulacdo do conhecimento, além de se perderem
iniciativas, orientacbes e propostas muito produtivas, especialmente
guando se trata de trabalhos de intelectuais mais antigos, de formacao
mais ampla e interdisciplinar. Ao contrario do que vem ocorrendo ulti-
mamente, estes chegaram a incluir em seus trabalhos e a discutir, com
largueza de pontos de vista, temario multifacetado e sem as barreiras en-
contradas nos trabalhos dos atuais "especialistas”. Infelizmente, nos es-
tudos mais recentes, muitos temas importantes foram desprezados, o
que constitui outra conseqiiéncia negativa para a ja mencionada conti-
nuidade.

Ainda sobre a questdo da continuidade, ha um outro aspecto que preci-
sa ser ressaltado.
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Percebidos da perspectiva do seu desenvolvimento, os estudos sdbre a
histéria da educagado brasileira vém seguindo, de modo geral, a seguinte
ordem quanto as concepgoes que refletem. Em dado momento, os estu-
dos foram de natureza basicamente descritiva. Com essa orientacao, en-
contram-se os relatos sobre a situagcdo entdao presente, ou os relatérios
oficiais ou oficiosos, contendo, em particular, dados estatisticos ou da
legislagdo em vigor. Fazem parte, desse conjunto, as descricoes existen-
tes nos relatorios dos ministérios, das camaras, além daqueles poucos es-
tudos realizados por intelectuais ndao diretamente ligados ao setor publi-
co. No momento seguinte, a énfase foi dada a analise da histéria das
idéias educacionais, especialmente a partir da discussao do republicanis-
mo no Brasil. E preciso observar, desde ja, que a tendéncia foi no senti-
do da substituicdo de um enfoque por outro. 0 mesmo ocorreu quando
os estudos histoéricos sobre a educacdo brasileira deslocaram-se para o
tema relacionando educacao e sociedade. A preocupagao com tal relacio-
namento deu-se, em particular, a partir da década dos anos vinte, quan-
do se exagerava a importancia dos estudos psicolégicos na solugdo dos
problemas educacionais brasileiros; propor a sociedade como unidade
de andlise mais adequada e mais compreensiva, foi também uma forma
de deslocar a supervalorizacdo da influéncia dos estudos psicolégicos. A
analise da educacdao nos quadros da vida social mais ampla provocou
deslocamento para perspectivas muito produtivas. Diferentemente da si-
tuacao anterior, a educacio foi deixando de ser vista como fato isolado
ou percebida, quase que exclusivamente, por meio de seus elementos in-
ternos. A investigagdo dos aspectos sociais, no entanto, nem sempre se
associou um conhecimento mais firme da problematica propriamente
educacional. Foram desprezados, aqui e ali, muitos dados importantes,
com o destaque dos chamados aspectos macroscopicos, abstratamente
ou, pelo menos, genericamente apresentados. Mas, o que mais interessa
salientar, neste passo, foi o desastroso quase desaparecimento de tracos
dos momentos anteriores, desequilibrando, assim, a necessaria relagdo
entre os multiplos aspectos da vida escolar. E com o aparecimento da
analise denominada marxista, enquanto desdobramento do ultimo mo-
mento, de certa forma houve enriquecimento, embora permanecessem
os defeitos ja presentes nas analises sobre a educacao e a sociedade.

A ordenacao das concepgdes presentes no estudo da histéria da educa-



¢ao revela algumas particularidades interessantes. Antes de tudo, mostra
um esforgo para substituir, ao invés de integrar, perspectivas (perspecti-
vas essas que nao sdo, por natureza, conflitantes). Observe-se, também,
a situacdo a que se chega quando, por exemplo, os chamados estudos
marxistas sao realizados com grande desprezo de informagdes, de natu-
reza estatistica ou legislativa, que fornecem um certo retrato das condi-
gdes existentes; ou quando em estudos feitos do ponto de vista da socie-
dade mais ampla, nega-se qualquer importancia aos aspectos psicologi-
cos relacionados a educagdo. Resumindo, o que importa é estabelecer
determinados modos de articulagéo entre os varios enfoques, a fim de
enriquecer o estudo, e de tal forma que cada um deles, adequadamente
situado, proporcione o aparecimento de trabalhos em que se associam
os multiplos dados ou elementos que interessam a analise do processo
educativo. Ainda mais, trabalhos que ndo deixem de incluir dados de
natureza demografica ou religiosa, geografica ou artistica, bem como
dados que podem ser colhidos em obras que demarcam o desenvolvi-
mento literario e cientifico; igualmente, deve-se explorar o contetdo de
livros didaticos ou daqueles que fornecem informagdes, por exemplo,
sobre a familia, instituicbes de atengdo médica, de lazer. Sem omitir, é
claro, temas mais amplos envolvendo questdes sobre natureza humana,
papel da infancia e da adolescéncia, assim como a grande variedade de
técnicas sociais que tém conseqiiéncias decisivas nos padrdes de realiza-
¢ao escolar. Afinal de contas, o estudo do processo de educagéo benefi-
ciar-se-a quando se encaixar na multiplicidade dos aspectos da vida so-
cial, na riqueza da vida cultural de determinado povo. Por esse motivo,
o estudo tanto da organizagdo como das praticas, no terreno educacio-
nal, deve encontrar uma maneira produtiva de interligar-se com as con-
dicdes econdmicas, politicas e sociais de determinado quadro histoérico,
quadro no qual a educagao aparece e se desenvolve e encontra o sentido
que configura seu modo particular de ser.

Essa orientagado geral, porém, exige muito esforgo por parte do estudio-
SO para que ela seja gradualmente atingida — o que ndo vem ocorrendo.
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Exige a criagdo de novos caminhos analiticos e metodoldgicos. A com-
plexidade da tarefa supde amadurecimento de natureza doutrinaria e
tedrica e para questdes muito dificeis, com a necessaria interligagao
com determinadas circunstancias histéricas — o que obriga a situar pro-
Cessos e mecanismos que evitem o aparecimento de associagbes mecani-
cas ou sem intermediagdo entre um aspecto e outro. Exige, também, a
elaboragado de esquema que identifique formas de relacionamento entre
o todo e as partes, entre fatores externos e internos e, as vezes, exige a
elucidagéo do papel da biografia na histéria. Acrescente-se, a tudo isso,
a verificagdo das possibilidades de concepgdes e da propria estrutura so-
cial para evitar o aparecimento de novas modalidades de anacronismo;
sem omitir, na seqléncia, o quanto é importante estabelecer os modos
de relagao entre texto, contexto e subtexto.

Finalmente, cabe ressaltar o seguinte problema geral. Trata-se da ten-
déncia a explicagdo facil dos fendmenos, pelo emprego de categorias
analisticas nem sempre suficientemente esclarecidas — o que ocorre
mais facilmente nos assim chamados estudos marxistas sobre a historia
da educagao brasileira. Como disse Antonio Candido, a propdsito das in-
vestigagbes sobre os aspectos sociais das obras literarias, a explicagéo fa-
cil acompanha uma espécie de "luxo especulativo”, bem como uma es-
pécie de simplismo que se nota no estudo de problemas, que nao che-
gam a ser bem enfrentados pelos estudiosos; ao contrario, os problemas
encontram solugbes imediatas, apesar de estarem desafiando, ha gera-
gOes, o esforgo de intelectuais sérios. Isso tudo, sem discutir a questao
dos modismos que transformam o intelectual brasileiro num estudioso
em constante disponibilidade; e sem discutir, igualmente, a transforma-
¢ao, que ocorre com tanta freqiiéncia, de questdes de cultura em ques-
tées de culto.



PAIVA, José Maria de. Colonizagao o catequese (1549-1600).Sa0 Paulo,
Cortez/Autores Associados, 1982.108p.

A série Memoria da Educacio "visa a recuperar a significagdo historica
da educacgéo, entendida como dimenséo essencial do desenvolvimento
politico das sociedades, através da retomada objetiva e rigorosa dos fa-
tos que constituiram seus varios momentos"”, num esforgo de interpre-
tacéo critica. Colonizagao e catequese infegra essa série, enfocando o
periodo entre 1549 e 1600, fase da implantacdo da europeizagcéo da
América Portuguesa, na tentativa de compreender nossa evolugao sécio-
cultural dentro do contexto colonial quinhentista da catequese indigena.
Para delimitar sua abordagem, Paiva distingue, no periodo colonial, o
momento do estabelecimento e o da reprodugéo, situando o primeiro
desde a descoberta até o inicio do século XVII, apesar de considerar
que a histdria é indivisivel no decurso do tempo e que o passado so é
conhecido e compreendido se for organizado em fungéo do presente,
com a utilizagédo de todas as fontes possiveis. A instrumental idade e a
funcionalidade colonial da catequese foram definidas pelo autor, como
a hipotese desse estudo, a fim de verificar como 0s objetivos da coloni-
zagéo foram auxiliados pela mensagem religiosa dos jesuitas aos indios.
Segundo ele, a comunicagéo pretendida pela agdo missionaria néo foi al-
cancada plenamente, ao nivel da fé cristd, por problemas de aculturagdo
e de enculturagéo.

A interpretacdo dos fatos ocorridos durante o periodo colonial brasilei-
ro deve considerar a viséo quinhentista de Portugal, pois, de acordo com
o autor, a concepgao cristd medieval estava fundada no "orbis christia-
nus", que via na Igreja Catdlica a representante de Deus na terra e cons-
tituia-se, portanto, em verdade incontestavel. Sob esta ¢tica, a Igreja e o
Estado pregavam a mesma ordem social, porquanto a unidade da fé era
miss&o precipua do papa e dos reis, e aambos competia devulgar e sus-
tentar a ordem instituida por Deus.
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RESENHA |

Assim, conforme o entendimento de Paiva, a sociedade civil e a socieda-
de religiosa acreditavam, firmemente, que o orbe era essencialmente
cristao e que cabia a todos preservar sua universalidade, ameacada pelos
habitantes das novas terras descobertas, os quais ndo conheciam a Deus,
nem entendiam a linguagem crista. A "palavra da salvagdo" devia, pois,
ser anunciada com urgéncia, para que os infiéis cressem, "fossem bati-
zados e ingressassem no mundo verdadeiro", e se ndo cressem, "fossem
castigados e escravizados". Isto porque a conversdo dos gentios possibi-
litaria a instauragdo, na Colbnia, da ordem institucionalizada no seio da
sociedade portuguesa e garantiria a estrutura edificada pelo "orbis Chris-
tian us". Desta forma, os jesuitas cumpriram uma tarefa, de acordo com
os moldes estabelecidos pela ordem social de Portugal. A colonizagdo
deve ser vista, portanto, a luz desta viséo inquestionavel do orbe, onde
a missdo evangelizador dos jesuitas so adquire significado na medida
em que a cultura indigena é aniquilada e os indios s&o colocados a servi-
¢o de Deus e do Império, mesmo que pela sujeicao.

Paiva aborda também a questao dos interesses mercantis e dos interesses
religiosos, mostrando que a colonizagdo do Brasil foi "pensada e realiza-
da em fungéo da produgéo, para o enriquecimento da coroa e do esta-
mento mercantil dominante”, ainda que baseada na concepgéo do "orbis
christianus". A organizagéo de um sistema de produgéo era, por conse-
guinte, urgente, surgindo ai o problema da mao-de-obra, que precisava
ser abundante e barata para permitir grandes lucros a poucas pessoas
Isso exigia a adogdo de um sistema de exploragédo, na Colbnia, consubs-
tanciado na escraviddo. O autor ressalta que, como Portugal néo dispu-
nha dessa méao-de-obra e pretendia acumular riquezas, néo podia, tam-
bém, impedir a escravizagdo do indio, mesmo porque a escravatura ja
era aceita como legitima, até pelos doutores da Igreja. O que se discutia
era a legitimidade da forma. Paiva salienta que "toda guerra justa gerava
escravid&o justa", explicando que "a guerra justa era aquela que o prin-
cipe declarava justa". Deste modo o indio é escravizado e a luta passa
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a ser entre jesuitas — defensores da liberdade indigina — e colonos — de-
fensores do cativeiro justo. Essa contenda tinha como mediadora a Co-
roa, que quase sempre era favoravel ao estamento mercantil. Segundo o
autor, apesar das medidas tomadas para legitimar esta justica e coibir a
escravizagdo injusta, somente em 1609, o indio é libertado, nao por
uma questdo ética, mas em troca da escraviddo negra. Tal delonga, escla-
rece o autor, resultou da falta de posicionamento dos jesuitas, que ndo
questionaram a ordem social estabelecida pelo Império portugués, por
considerarem dogmaticos o0s fundamentos do ‘"orbis christianus". Os
missionarios, conforme este estudo, chegaram mesmo a propor a sujei-
¢do do indio, embora na forma de aldeamento e ndo na de escravatura.
Isto porque tanto o0s jesuitas quanto o0s colonos acreditavam que um
trabalho sistematico de imposi¢ao cultural s6 seria possivel a partir da
conformagdo do indio ao regime de Portugal.

Para o Império, salienta Paiva, a sujeicdo indigena era uma questdo de
seguranga e de éxito na colonizagdo, visto que ela propiciava produgdo e
lucro aos portugueses. Para a Igreja, garantia condigbes favoraveis a ca-
tequese, posto que era dificil conservar a fé e os costumes cristdos, em
meio a centenas de aldeias, com o reduzido numero de missionarios na
Colbnia.

Analisando ainda a predominancia dos interesses mercantis sobre 0s in-
teresses religiosos, Paiva mostra através de textos e fatos que, apesar de
serem configuradas como metas independentes e de igual projegdo, a co-
lonizagdo tinha uma acentuada prioridade sobre a evangelizagdo, que
usava sua influéncia e seu crédito junto aos indios, beneficiando os inte-
resses mercantis da Coroa, em detrimento dos interesses religiosos, ain-
da que de forma indireta. N&o houve, portanto, uma contribuigdo inter-
cultural consciente, porquanto o indio devia apenas colaborar passiva-
mente no processo social dos colonizadores e aceitar suas crencgas.

Abordando o papel da catequizagdo dos indios no processo de coloni-
zagdo, Paiva afirma que catequese significa "toda agao pastoral da Igre-
ja: a doutrinagdo expressa, a pratica devocional e o comportamento dos
cristdos"”.  Salienta, entretanto, que este estudo objetiva verificar como
ela se realizou dentro do contexto da colonizagdo, a fim de entender o
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processo de formagdo da sociedade brasileira, no século XVI, sem esta-
belecer um julgamento sobre a legitimidade da doutrina, nem historiar
a acdo da Igreja. Enfatiza que a catequese aportuguesava o indio, des-
pojando-o de sua propria cultura e transmitindo-lhe os valores da cultu-
ra portuguesa, embora, ressalta, os missionarios ndo percebessem esse fi-
po de utilizagdo. Estabeleceu-se, dessa forma, um conflito, dada a diver-
sidade de objetivos do governo, dos colonos e dos jesuitas Com respei-
to & praxis catequética, Paiva considera que ela preocupou-se sobretudo
com a salvagcdo dos gentios, pregando o castigo, a morte e a condenagao
eterna como forma de persuasdo. O indio, relata o autor, ou se sujeitava
e se salvava, ou era escravizado e condenado. Mostra, também, que a sal-
vagdo vinha pelo batismo, que livrava o indio das penas do inferno e, ao
mesmo tempo, colocava-o no seio da sociedade portuguesa, tirando-o de
sua condigao inferior. Analisando a pastoral salvacionista, configurada
no medo e no castigo, afirma que o batismo em artigo de morte consti-
tuia uma violéncia a cultura do indio, porque incutia-lhe um medo des-
conhecido daquilo que poderia acontecer apés a morte, segundo a cul-
tura portuguesa.

Ainda sobre o papel da catequese dos indios, Paiva aborda aspectos da
pastoral legalista, que consistia principalmente em manter instaurado o
reino de Deus. Isto exigia a conversdo do indio e sua adaptagdo a ordem,
aos regulamentos e as leis portuguesas e, conseqlientemente, a abdica-
¢do dos costumes indigenas Assim, as aldeias deviam ser organizadas
de acordo com as caracteristicas legalistas de Portugal, a pregagdo dos
jesuitas devia conduzir a formagdo de uma Igreja institucionalizada e
o ato catequético devia introduzir os indios num cotidiano de vida
onde a ordem fosse vivenciada. Neste contexto, a questdo do casamento
dos indios assume vital importéncia, sendo reforcada a necessidade de
unibées cristas legitimas.

Paiva focaliza também a pastoral litirgico-devocional, salientando que
"os indios ndo tinham deuses nem idolos, mas tinham seus ritos, sua
'santidade’ e em honra dela cantavam, bailavam e comiam" e que os je-
suitas tinham, como instrumento de evangelizagdo e catequese, inume-
ras devogbes: missa, comunhdo, confissdo, batismo, procissées, béngdos,
reliquias, medalhas, agua-benta, santos, anjos e muitas outras. O batis-



mo, segundo o autor, assumira uma forma colonialista de sujeicdo ame-
na, pois significava a confissdo publica da aceitagdo dos costumes cris-
téos e a entrada do indio na sociedade portuguesa, o qual ao ser batiza-
do abandona seu nome indigena e recebe um outro com significagdo
crista e social. A comunhdo "foi usada como instrumento disciplinar”,
conforme a afirmagao do autor, que mostra seus efeitos salutares quan-
to a instrugéo religiosa, quanto a virtude e até quanto a civilizagdo ma-
terial. Paiva afirma, ainda, que as devogées inculcavam no indio mode-
los religiosos, além de "representarem efetivamente um esforgo de im-
posicdo e dominagéo cultural por parte da sociedade portuguesa”.

A doutrina crista, com seus dogmas, seus principios morais e sua espi-
ritualidade, constituia-se no préprio contetudo da catequese, conforme a
afirmacgao do autor. Ele explica que a catequese realizava-se na medida
em que se estabelecia a comunicacéo entre pregador e evangelizado, as-
sumindo a mensagem um cunho magico e misterioso, em virtude de ser
necessaria a utilizagdo de "rodeios" para traduzir a mensagem religiosa.
Analisando o significado da fé crista, segundo a concepgdo da época
quinhentista, mostra que a fé assumira uma forma racionalizada e inte-
lectualizada, incompativel com a cultura indigena que captava e com-
preendia o universo de uma forma diferente daquela percebida pelos
portugueses. Assim, salienta o autor, o indio ndo podia demonstrar a fé
exigida pelos jesuitas, pois ndo tinha capacidade de abstrair as verdades
imutaveis da doutrina cristd medieval. Além disso havia o choque cultu-
ral: de um lado o missionario, pregando a ordem cristéa portuguesa, e de
outro os pajés, confirmando a organizagdo social indigena. Dessa forma
havia oposigao dos indios a nova pregagao, os quais tentavam defender-
se dela, até mesmo fugindo. A esse respeito, Paiva declara "é a salvagao
que se impde, agora sob outro dngulo: a destruicdo do saber que con-
fronta o Saber e a destruigdo daquela organizagao social vigente, que
confronta a ordem crista portuguesa".

O autor demonstra, através de fatos e citagbes, que o indio reagia a
evangelizagéo porque captou a subjugagéo socio-cultural impingida pe-
los portugueses. Afirma que embora néo distinguisse entre colonizagdo

Em aberto, Brasilia, ano 3, n 23. set. out. 1984

e evangelizagé&o, o indio percebia claramente a sujei¢do e o despojamen-
to de sua cultura. Na tentativa de minimizar essa resisténcia, os jesuitas
resolvem criar as aldeias cristas, ao invés de catequisar através de mis-
sbes volantes, que se revelavam ineficazes. Esta forma de catequizagéao,
segundo Paiva, favorecia uma mudanga de cultura, pois "congregava os
indios, prontos para atender ao chamado da campainha e a pregagédo da
doutrina, ao sinal para o trabalho e ao toque de recolher: tudo permane-
cia sob controle". O aldeamento cristdo impedia, principalmente, "as
fraquezas da inconstancia, os ataques de traigdo, o nomadismo estéril,
a influéncia dos pajés". O autor enfatiza que o governo e a administra-
¢do dessas aldeias foram entregues aos jesuitas, representantes do gover-
nador e, conseqtientemente, do poder subjugador, os quais néo estavam
atentos aos interesses indigenas, mas aos da colonizagéo.

A transformagao dos costumes, de acordo com Paiva, era também uma
exigéncia da catequizagdo, pois 0s jesuitas ocupavam-se menos com a
mensagem da salvagdo do que com a corre¢do dos costumes. Para isso,
nas aldeias cristas, o indio precisava ser disciplinado, cumprir horarios e
trabalhar produtivamente. A organizagéo da familia é mais uma trans-
formacgéo exigida ao indio, que deve adotara familia monogamica cris-
ta. A guerra também era condenada, justificando-se apenas quando ser-
visse as causas da Coroa. O que importa em todas essas doutrinas, segun-
do o autor, é a sua fungdo colonizadora junto ao indio, porquanto a
catequizagdo atuou como uma forga efetivamente integrada ao processo
colonizador, em vez de ser uma simples aliada deste processo.

Concluindo, Paiva afirma que a sujeicdo do indio ocorreu ndo por sua
propria aquiescéncia, mas por impoténcia, ja que nao tinha "condigbes
de debelar o intruso que estava se impondo". Dessa forma, ressalta, "a
catequese serviu de instrumento para a imposi¢do dos usos e costumes
portugueses”, sem preocupar-se com sua adaptacdo a cultura indigena
e sem exigir rigor religioso. A religido querida pelo estamento, ressalta o
autor, era a que sustentasse o estilo de vida portugués. (Maria Francisca
Teresa Figueiredo de O. Franga)



PEIXOTO, Anamaria Casasanta. Educacdo no Brasil anos vinte. Sdo
Paulo. Loyola, 1983. 180p.

A obra, fruto de uma pesquisa sobre a histéria da educagédo de Minas
Gerais no periodo de 1926-30, analisa a reforma educacional de autoria
de Francisco Campos.

Fundamentando seu estudo na idéia de que a educacéo é uma atividade
participe da organizagdo da sociedade e deve ser considerada como par-
te integrante do contexto histdrico-social que lhe é peculiar, pretende
explicitar, ao nivel da relagdo desejada, o significado dessa reforma para
a sociedade mineira, na década de vinte, e a contribuicdo que esse Esta-
do prestou a trajetéria educacional brasileira.

Segundo Carlos Roberto Jamil Cury, que prefaciou o livro, este adquire
relevo porque "responde a um profundo anseio de conhecimento, de re-
cuperagdo de memoria que se instaurou em todos nés quando percebe-
mos a importancia do registro de documentos. Essa importancia néo é
dada exclusivamente pela preservacdo da memdria dos que ajudaram a
fazer a Histéria. Mais que tudo é importante como momento de balango
de uma heranga cujos efeitos ainda hoje ndo cessaram”.

O trabalho se apresenta estruturado em duas partes. Na primeira, deno-
minada "O Contexto Historico", a autora discorre sobre a crise institu-
cional que atingiu o pais. na segunda década deste século, caracterizada
pela busca de novas bases e diretrizes para controlar a politica de indus-
trializagéo, mantendo a hegemonia.

0 Brasil passa entdo, de uma economia agrario-exportadora para uma
economia urbano-industrial, com a expanséo do seu mercado interno.

No que diz respeito a classe proletaria brasileira, vivendo com baixa re-
muneragdo, sem assisténcia médica, repouso remunerado, indenizagao
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e férias, surgem sinais de descontentamento face a exploragdo de mao-
de-obra exercida pela burguesia industrial. Os operarios de empresas
com mais de 100 empregados representam, nesse periodo, 69,9% da
mao-de-obra da industria nacional, e as péssimas condi¢ées de vida e
de trabalho desse proletariado estendem-se também as inumeras peque-
nas industrias existentes no pais.

Ao nivel das classes médias, ocorre a adeséo as idéias liberais democrati-
cas veiculadas pela burguesia industrial, na expectativa de terem acesso
ao poder e conquistarem seu espago politico.

Revela o estudo que, a partir da primeira década do século vinte, o pro-
blema da educagédo popular ganha predominancia devido a onda de na-
cionalismo que domina o pais, ameagado pela infiltragdo estrangeira e
por uma imagem comprometida, no exterior, pela divulgacédo de uma
pesquisa que o aponta como detentor da mais alta taxa de analfabetis-
mo em todo o mundo. Assim, a ideologia liberal promove a escola co-
mo um direito inalienavel de todos os cidadaos e, como via de conse-
qliéncia, a educagdo fundamental passa a ter uma importancia deter-
minada para o progresso da sociedade burguesa.

Prosseguindo, a autora traca um perfil do posicionamento de Minas
Gerais no cenario politico-econémico da Nagao, na década de vinte, de-
monstrando a sua dependéncia econdémica em razéao da heterogeneidade
que apresenta, tanto do ponto de vista geografico quanto do setor pro-
dutivo. Todavia, gragas a seu prestigio como unidade politica, consegue
manter, ao lado da mais rica unidade da Federagcéo, a hegemonia no
controle do processo politico do pais, proporcionando ao Presidente da
Republica o apoio e a legitimidade necessarios ao funcionamento do sis-
tema federativo.

Minas, nesse periodo, remete sua preocupagdo para a abordagem técni-
co-pedagdgica do sistema escolar, ao mesmo tempo em que enfrenta as



dificuldades geradas pela incompatibilidade dos interesses dos cafeicul-
tores com o Estado.

A partir de 1926, com a ascensdo de Antonio Carlos Ribeiro de Andra-
da ao governo do Estado, instala-se uma nova linha de conduta politica,
a qual, ndo obstante assegure os fundamentos do regime, apdia-se na
modernizagéo visando a recuperagdo de um regime politico prestes a
romper com a estabilidade social.

Destaca a autora, ao explicitar a natureza desse programa de governo, a
énfase empregada nas mudangas a nivel das superestruturas, no empe-
nho de ajusta-las as novas condi¢ées infra-estruturais surgidas com o
avango industrial.

O governo, ciente de que é preciso manter as camadas populares sob a
tutela da elite dominante, preconiza a renovagdo do aparelho politico
do Estado, defendendo a democracia como o regime politico por exce-
léncia. Com este propdsito, afirma Antonio Carlos: "A democracia é um
sistema que tem na justiga seu corolario. Justiga significa o respeito aos
direitos inerentes ao cidadao. Entre estes direitos, destaca-se o direito a
liberdade, compreendida esta dentro da lei. A liberdade deve ser a ma-
triz a partir da qual se edificardo os 6rgaos que constituem o governo.
Para o exercicio da liberdade, é fundamental o direito ao voto, suprema
expressao da soberania popular, fonte e instrumento de legitimagdo do
poder".

Fiel a sua plataforma, o governo de Minas assume a problematica do
analfabetismo, por defender o voto como instrumento necessario a so-
brevivéncia do regime democratico, o que, em ampla medida, contem-
pla ndo s6 a expanséo do sistema educacional mas também a melhoria
de sua qualidade.

Finalizando a primeira parte, a autora destaca a fundamental importan-
cia de Francisco Campos, uma das mais brilhantes personalidades publi-
cas do Brasil, nos anos trinta, para a educagdo mineira.
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Seu pensamento autoritario, porém reformista, vai lutar com "métodos
e processos” para reconstruir as estruturas sociais, modernizando-as. No
entanto, salienta a autora, essa agdo modernizadora reveste-se de total
conservadorismo, na medida em que revela completa fidelidade as elites
do poder.

A obra, em sua segunda parte, sob o titulo "A Reforma do Ensino Pri-
mario e Normal", apresenta, inicialmente, os pressupostos que susten-
tam a reforma de ensino realizada por Francisco Campos.

Filiado ao pensamento de John Dewey, acredita que a escola reflete e
condiciona o meio social a que pertence, e, em decorréncia, o sistema
escolarpassa a ter o carater de instrumento de reconstrugéo social.

Afirma Francisco Campos, em seu discurso de posse na Secretaria dos
Negdcios do Interior, ao adotar uma postura de velada critica ao siste-
ma escolar mineiro: "Organizar a instrugdo primaria em moldes simples
e concisos, de modo a aumentar o seu coeficiente de rendimento util e a
facilitar e incrementar a sua intensa difusdo, tornando-a presente e efi-
caz em todo o territério do Estado, cuja area deve tender, o0 mais rapi-
damente que for possivel, a coincidir com a sua area geografica, incor-
porando, assim, os beneficios da civilizagdo a densa e compacta massa
de analfabetos, transformando-os em outros tantos instrumentos de
produgéo de bens econdémicos e espirituais; ai esta uma urgente e impe-
rativa exigéncia, néo somente da nossa vocagdo democratica, como dos
interesses fundamentais da circulagao e incremento da riqueza coletiva".

A segquir, a autora focaliza alguns aspectos de significado politico, socio-
I6gico e pedagdgico, que conduzem a uma avaliagdo do grau de impor-
tancia e da forma como foi conduzido o problema da escolaridade, em
Minas, durante o governo Antonio Carlos.

Quanto aos documentos produzidos para a legalizagcdo da reforma, "fo-
ram emitidos sob a forma de decreto-lei, o que dispensou sua tramitagdo
no legislativo”. A oficializagdo do novo sistema escolar provoca reagées
nos setores mais tradicionais da sociedade mineira, maxime na Igreja



Catdlica. As caracteristicas desse sistema escolar séo: a) a agao do Esta-
do no sentido de assumir o controle e a execugdo do processo de inte-
gracdo social das novas geracées; e b) a visdo da educagdo como sendo
um problema essencialmente relacionado as condigcbes internas da esco-
la.

No que respeita a escola primaria publica, ela passa a ser leiga, gratuita
e obrigatoria na faixa dos 7 aos 14 anos.

Para Francisco Campos, o problema da educacgéo se limita a "uma ques-
tdo de organizacao escolar adequada”. Porisso sua reforma zela pela ins-
titucionalizagédo de um novo modelo que aprimore a agdo educativa, da
qual o aluno é o elemento basilar.

Nessa perspectiva, sdo estabelecidos os principios que irdo pautar a nova
organizagéo, a saber: os métodos, os programas de ensino e o professor.
Entretanto, métodos e programas s6 serao considerados eficientes se
utilizados por professores bem preparados.

Reconhecida a importancia do professor na implementagdo do novo
modelo, o governo passa a defender a sua profissionalizagdo e promove
a reforma do ensino normal, que prevé a instituicdo do magistério como
carreira regular e o aperfeicoamento constante do professor.

Conforme a autora, a formacgéo profissional, especificamente, é realiza-
da nos cursos de Aplicagéao, ultima etapa do esquema de formagéo do
professor previsto por Campos, que compreende trés cursos e tem a du-
ragdo de sete anos. No elenco de disciplinas do curso de carater estrita-
mente profissional, ocupa posi¢ao de destaque a Psicologia Educacional,
reflexo do movimento escolanovista.

O sistema de ensino sofre a intervengéo direta e total do governo que,
através do Regulamento do Ensino Primario, estabelece uma série de
normas de natureza administrativa e pedagogica. Constituem exemplo
desse controle excessivo ndo so as condicbes impostas para a construcdo
e o0 equipamento de prédios escolares como 0s servigos e atividades rela-
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cionados a atividade escolar. Até mesmo o trabalho do professor em sa-
la de aula segue um ritual estabelecido.

A tentativa de cercar o processo educativo em seus minimos detalhes
inclui assisténcia médica, dentaria, merenda, material escolar, roupas e
sapatos para os alunos.

Para ela, a valorizagdo do formalismo, ainda que sob o espectro da efici-
éncia e da modernizagéo, reflete a influéncia do taylorismo americano,
que aplicado a educacéo, relega o professor a um simples provedor de
meios e executor de rituais preestabelecidos, cabendo ao Estado o pla-
nejamento e o controle do processo educacional.

O Congresso de Instrugdo Publica realizado em Belo Horizonte, em
1927, serve de palco para a divulgacao das diretrizes essenciais da refor-
ma projetada pelo governo. Na ocasido, Campos enfatiza a atuagéo do
professorado na construgdo da escola primaria, uma vez que competén-
cia, experiéncia e devotamento serdo determinantes para a concretiza-
¢ao do que se propbe o governo mineiro.

No tocante a formagéo de recursos humanos, registra a autora a vinda
ao Estado de um grupo europeu de especialistas em educagéo, assim co-
mo a ida de professores mineiros aos Estados Unidos, com o objetivo de
aperfeicoamento nos novos métodos de ensino.

Esse grupo de pedagogos europeus veio atender a necessidade surgida
com a criagdo da Escola de Aperfeicoamento, de uma instituicdo que se
incumbisse de testar as idéias transplantadas da Europa e dos Estados
Unidos, e de treinar elementos capazes de orientar e avaliar a sua im-
plantacdo nas escolas. Fizeram parte dessa comissdo: Theodore Simon
(da Universidade de Paris e auxiliar de Binet), Jeanne Louise Milde (da
Academia de Artes de Bruxelas), Leon Walter e Artus Perrelet (do Insti-
tuto Jean-Jacques Rousseau de Genebra). Em substituicdo a Leon Wal-
ter, une-se ao grupo Hélene Antipoff, do mesmo Instituto e assistente
de Claparéde.

Baseados em Dewey. Kilpatrick, Decroly e Claparéde, privilegiam a psi-
cologia aplicada, a padronizacdo de alunos e as diferengas individuais



no processo de aprendizagem coletiva, tendo como ponto convergente a
educagéo enquanto processo. Atesta a autora que, apesar do prestigio
da Escola de Aperfeicoamento esta encontra dificuldades de aceitagdo
por parte da comunidade e do clero, que temem os efeitos que o afasta-
mento do lar pode causar aquelas professoras vindas do interior para se
aperfeigoar.

No entanto, como resultado quantitativo, no periodo de 1926a 1930, a
Escola Normal apresenta um crescimento de 950%, enquanto o ensino
primério ganha uma taxa de crescimento de 179%, e o ensino secunda-
rio de 200%

Observa a autora que, a partir de 1930, com a sucessdo de Antonio Car-
los, ha grande preocupagcéo com o aspecto ideoldgico do sistema educa-
cional, e, em raz&o disso, é estimulado o interesse pela educacéo fisica e
pelas atividades de grémios estudantis, bem como o bandeirantismo e o
escotismo. O governo cria, através de decretos, comissées de combate

38

ao comunismo, cuja atribuicdo é "formular sugestbes para a maior efi-
ciéncia do ensino civico e do combate ao comunismo em todas as esco-
las do Estado de Minas Gerais".

A oscilagéo da politica educacional, entdo, leva a um retrocesso do sis-
tema escolar, do ponto de vista das condi¢des efetivas para o bom fun-
cionamento do ensino, conforme o demonstra o Decreto n° 9.892,
"para meros efeitos econdémicos”, que reduz o ordenado de grande nu-
mero de professores e anula os critérios estabelecidos pelo governo ante-
rior com referéncia a provimento e beneficios na carreira do magistério.

Anamaria Casasanta Peixoto conclui, ao encerrar seu estudo, que a re-
forma educacional do governo Antonio Carlos, de autoria de Francisco
Campos, constitui "um movimento intervencionista do Estado Mineiro,
necessario para o equilibrio social a fim de garantir a continuidade da
estrutura econémica". (Maria Tereza Piancastelli de Siqueira)
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ENCONTRO DISCUTE HISTORIA DA EDUCAGCADO BRASILEIRA

O INEP realizou, em setembro Gltimo, o Seminario sobre Histariogratia e Educagao,
evento que se insere na linha do Orgfo de incentivar, em seus mais variados aspectos,
pasguisa educacional no pals.

Ao promover o encontro, o INEP baseou-se na constatagdo de que existem atualmen-
te lacunas consideraveis na historia da educacdo face ao desenvolvimento oa historio-
grafia contemporinea no Brasil, bem como na verificagdo de gue o desconhecimento
da drea vem comprometer sensivelmente a formagio de educadores, a exata compreen-
sdo dos atuais desafios educacionais e a necesséria memoria do desenvolvimento da
consciéncia coletiva.

Tendo em vista, ainda, o recente avango tedrico-metodologico da pesquisa educacional
no pals, o Seminério procurou enfatizar a necessidade de uma avaliagdo neste aspecto
e levantar alternativas tedrico-metodologicas para a pesquisa em historia da educacdo.

Durante os trabalhos foi também amplamente discutida a necessidade de se repensar a
nistoria local, estadual ou regional, como momento necessario de nossa historia educa
cional, sem o que as especificidades da vida nacional ndo serdo plenamente captadas.

Os debates centraram-s&, ainda, em diversos aspectos relativos @ historia nacional den-
tro do contexto das relagies internacionais determinantes do processo de desenvolvi-
mento dos paises latino-ainericanos. O Semindrio, que contou com a participagdo de
especialistas de todo o pa’s, vem integrar o programa MEMORIA DA EDUCACAD
BRASILEIRA, com o qual o INEP pretende contribuir para o desenvolvimento da his-
toria da educagfio e para a preservagdo da memoria nacional.
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