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Apresentacao

Prezado(a) Aluno(a):

E com grande satisfagio que o(a) recebemos como integrante do corpo discente de nossos cursos de gradu-
acdo, na certeza de estarmos contribuindo para sua formagdo académica e, consequentemente, propiciando
oportunidade para melhoria de seu desempenho profissional. Nossos funcionarios e nosso corpo docente es-
peram retribuir a sua escolha, reafirmando o compromisso desta Instituicdo com a qualidade, por meio de uma
estrutura aberta e criativa, centrada nos principios de melhoria continua.

Esperamos que este instrucional seja-lhe de grande ajuda e contribua para ampliar o horizonte do seu conhe-
cimento tedrico e para o aperfeicoamento da sua pratica pedagogica.

Seja bem-vindo(a)!
Paulo Alcantara Gomes
Reitor



Orientacoes para o Autoestudo

O presente instrucional esta dividido em quatro unidades programaticas, cada uma com objetivos definidos e
contetidos selecionados criteriosamente pelos Professores Conteudistas para que os referidos objetivos sejam
atingidos com éxito.

Os conteudos programaticos das unidades sdo apresentados sob a forma de leituras, tarefas e atividades com-
plementares.

As Unidades 1 e 2 correspondem aos contetidos que serdo avaliados em Al.
Na A2 poderio ser objeto de avaliagdo os contetidos das quatro unidades.

Havendo a necessidade de uma avaliagao extra (A3 ou A4), esta obrigatoriamente serd composta por todo o
contetido de todas as Unidades Programaticas.

A carga horaria do material instrucional para o autoestudo que vocé esta recebendo agora, juntamente com
os horarios destinados aos encontros com o Professor Orientador da disciplina, equivale a 40 horas-aula, que
vocé administrara de acordo com a sua disponibilidade, respeitando-se, naturalmente, as datas dos encontros
presenciais programados pelo Professor Orientador e as datas das avaliagdes do seu curso.

Bons Estudos!



Dicas para o Autoestudo

1 - Vocé tera total autonomia para escolher a melhor hora para estudar. Porém, seja
disciplinado. Procure reservar sempre os mesmos horarios para o estudo.

2 - Organize seu ambiente de estudo. Reserve todo o material necessario. Evite
interrupgoes.

3 - Nao deixe para estudar na tltima hora.

4 - Nao acumule duvidas. Anote-as e entre em contato com seu monitor.
5 - Nao pule etapas.

6 - Faca todas as tarefas propostas.

7 - Nao falte aos encontros presenciais. Eles sdo importantes para o melhor aproveitamento
da disciplina.

8 - Nao relegue a um segundo plano as atividades complementares e a autoavaliagao.

9 - Nao hesite em comecar de novo.






SUMARIO

Quadro-sintese do contetldo ProgramAtiCO .......c..cceeieirieiriiririintente ettt ettt st 09

Contextualizagdo da diSCIPIING .......coiriiriririiiiicieieete ettt st e 11

UNIDADE |

TEMPO, ESPACO E SOCIEDADE: DIVERSIDADE NATURAL E CULTURAL DO BRASIL

1.1 - O papel das ciéncias humanas e sociais: teoria e pratica no processo educativo ........c..cocceevvervennennee 13
1.2 - Por que estudar historia e geografia na educagao infantil e nos primeiros ciclos do ensino fundamental? .... 14
1.3 - Parametros curriculares nacionais: inser¢do dos temas transversais na educagio atual ..................... 15
1.4 - Novas perspectivas do ensino da Historia e da Geografia ..........cccouevieieieiiniininincnincnenceceene 17

UNIDADE Il |

O ENSINO DA HISTORIA PARA A EDUCACAO INFANTIL

2.1 - O conceito de infancia construido hiStOTICAMENTE .........c.eervereieriieieiieieie et 22
2.2 - As propostas do RCNEI: conhecimento de mundo, natureza e sociedade ..........c.ccoceeverenincncnennenn. 23
2.3 - A historia em sala de aula: dinamizando CONCEILOS .......c.eeruerueeriirieiieieeeieieeee et 25
2.3.1 - Como podem ser trabalhados os contetidos com criangas de 4 @ 6 anos ........c.ccoceeveevereeeennenn 31
2.3.2 - Aceitar valores diferentes dos NOSSOS .......cciecieruierieriierierieiestteiesteete et e et e e see e seeeneeenes 33

UNIDADE Il |

O ESTUDO DA HISTORIA NOS 1° E 2° CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: O FATO, O SUJEITO E
O TEMPO HISTORICO

3.1 - O estudo da historia: o tempo, 0 fato € 0 sujeito IStOTICO ....couevviruiriirieiieiiiiieiercrce e 35
3.1.1 - Por que se estudava uma historia factual? .........c..cccccoeveriiiiiiiiiiiiieeeee 35
3.1.2 - A compreensao do fato por meio da IMAZEIM .....c..ecvevuerieiiiiiiieiiireeceeee e 36
3.1.3 - Como trabalhar o sujeito historico nos 1° e 2° ciclos do ensino fundamental ..............c.c....... 37
3.1.4 - O cONCEILO € LETNPO ...uvieiieiieiiiiieieeteete ettt ettt ettt ettt eb ettt st et ae e n e enees 38

3.1.5 - Como dinamizar o estudo do tempo em sala de aula: propostas dos PCN e trabalho

COM FOMEES ettt ettt ettt et et eb e eb e bt e bttt b et sa et et na e et ennenne 39
3.2 - A compreensdo do feNOMENO tEMPO .......oiuereiriieieeiieieetieieeteeteeeesteeee st eesteeeeseeenaesseeneesseeneesseenseens 41

3.2.1 - Discutindo 0s fatos hISTOTICOS .....cceiruiriririntinierieet ettt 43

UNIDADE 1V |

O ESTUDO DA GEOGRAFIA PARA A EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO FUNDAMENTAL

4.1 - A Geografia e a educagao INfantil ...........cccocoiiiiiiiiiiiiiiinc e 45
4.2 - A Geografia no primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental ...........cccccocnininininincncnennn 46



4.3 - A sistematizacao do SAber SEOZIATICO .....eeiuiiiiiiiiieiiiee e 50

4.3.1 - Os principios fundamentais da ciéncia geografica .........cocevvveriiieniiienieeseeeeee e 51
4.3.2 - Grandes conceitos da GEOZIATIA .......ceouiruieiiiiieiieiee ettt 52
GIOSSATIO .ttt ettt ettt ettt b bbbt b e bt sa ettt ettt ettt 67
GADAITLO ...ttt ettt a et et e h b ettt ettt et et 68

Referéncias bibliograficas



Quadro-sintese do conteudo
programatico
UNIDADES DO PROGRAMA OBJETIVOS

I - TEMPO, ESPACO E SOCIEDADE: DIVER-
SIDADE NATURAL E CULTURAL DO BRASIL
1.1 - O papel das ciéncias humanas e sociais: teoria
e pratica no processo educativo
1.2 - Por que estudar Historia e Geografia na educagdo
infantil e nos primeiros ciclos do ensino fundamental?
1.3 - Parametros curriculares nacionais: inser¢io
dos temas transversais na educa¢ao atual
1.4 - Novas perspectivas do ensino da Historia e da
Geografia

* Apresentar o papel das Ciéncias Humanas e Sociais,
confrontando a teoria ¢ a pratica no processo educativo;

* Elaborar mediagdes sobre os motivos que geram a ne-
cessidade de estudar Histéria ¢ Geografia na Educacao
Infantil e nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental,

» Apresentar novas perspectivas do ensino da His-
toria e Geografia;

* Discussao sobre os Parametros Curriculares Nacio-
nais: inser¢do dos temas transversais na educagao atual.

11 - O ENSINO DA HISTORIA PARA A EDUCACAO
INFANTIL
2.1 - O conceito da infancia construido historicamente
2.2 - As propostas do RCNEI: conhecimento de
mundo, natureza e sociedade
2.3 - A historia em sala de aula: dinamizando conceitos
2.3.1 - Como podem ser trabalhados os conte-
udos com criangas de 4 a 6 anos
2.3.2 - Aceitar valores diferentes dos nossos

* A construgdo do conceito de infancia construido
historicamente;

* As propostas do RCNEI: conhecimento de mundo,
natureza e sociedade;

* Dinamizar os conceitos que permeiam a historia em
sala de aula;

* Apresentar as formas de utilizar os conteidos com
criangas de quatro a seis anos.

III - O ESTUDO DA HISTORIA NOS 1° E 2° CI-
CLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: O FATO,
O SUJEITO E O TEMPO HISTORICO
3.1 - O estudo da Histoéria: o tempo, o fato e o sujeito
histérico
3.1.1 - Por que se estudava uma historia factual?
3.1.2 - A compreensdo do fato por meio da
imagem
3.1.3 - Como trabalhar o sujeito historico nos
1° e 2° ciclos do ensino fundamental
3.1.4 - O conceito do tempo
3.1.5 - Como dinamizar o estudo do tempo
em sala de aula: propostas dos PCN e trabalho
com fontes
3.2 - A compreensao do fenomeno tempo
3.2.1 - Discutindo os fatos historicos

* Analisar o estudo da Historia tendo em vista o
tempo, o fato e o sujeito histdrico;

» Utilizar a compreensao do fato por meio da ima-
gem ¢ o sujeito historico no 1° ¢ no 2° ciclo do En-
sino Fundamental;

* Entender o conceito de tempo e dinamizar o seu
estudo do tempo em sala de aula: propostas dos
PCN e trabalho com fontes

* Analisar a histdria da crianga no contexto social.

IV - O ENSINO DA GEOGRAFIA PARA A EDUCA-
CAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL
4.1 - A Geografia e a educacdo infantil
4.2 - A Geografia no primeiro e segundo ciclos do
ensino fundamental
4.3 - A sistematizag@o do saber geografico
4.3.1 - Os principios fundamentais da ciéncia
geografica
4.3.2 - Grandes conceitos da Geografia

* Apresentar a Geografia na Educagdo Infantil e no
primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental;

* Apresentar os principios fundamentais da ciéncia
geografica e seus grandes conceitos;

* Analisar o ser humano como construtor do espago.







Contextualizacao da Disciplina

Tornar o aluno cada vez mais participativo do processo construtivo social, pautado no desenvolvimento de
sua capacidade critica e no reconhecimento do valor de seu papel como ator das relagdes estabelecidas no mun-
do, tem sido o grande desafio no ensino das ciéncias humanas. Essa disciplina objetiva refor¢ar o conhecimento
teorico-metodoldgico que devera servir como base para as praticas dos professores. Nesse sentido, sera enfa-
tizada a relevancia do estudo das disciplinas Historia e Geografia para a capacitagdo de seres comprometidos
com a formagéo ¢ sustentagdo do meio em que estdo inseridos.

Dessa maneira, revela-se a necessidade de avaliar as ferramentas representadas pelo Referencial Curricular
para a Educagdo Infantil (RCNEI), assim como as propostas contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), ndo somente tendo em vista a analise das formula¢des pedagdgicas ¢ as relevantes fontes de estudo
descritas, mas também objetivando a formulag@o de novas praticas no ensino dessas ciéncias.
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UNIDADE I

TEMPO, ESPACO E SOCIEDADE:
DIVERSIDADE NATURAL E CULTURAL DO BRASIL

(...) Vivemos num mundo confuso e confusamente percebido.
Haveria nisto um paradoxo pedindo uma explicagao? De um
lado, ¢ abusivamente mencionado o extraordindrio progresso
das ciéncias e das técnicas, das quais um dos frutos sdo
0s novos materiais artificiais que autorizam a precisdo e
a intencionalidade. De outro lado, ha, também, referéncia
obrigatoria a aceleragdo contemporanea e todas as vertigens que
cria, a comecar pela propria velocidade. Todos esses, porém,
530 dados de um mundo confuso e confusamente percebido (...).
(...) E a maneira como, sobre essa base material, se produz a
historia humana que ¢ a verdadeira responsavel pela criagao da
torre de babel em que vive a nossa era globalizada. Quando tudo
permite imaginar que se tornou possivel a criagdo de um mundo
veraz, o que € imposto aos espiritos ¢ um mundo de fabulagdes,
que se aproveita do alargamento de todos os contextos (...)
para consagrar um discurso unico. Seus fundamentos sdo a
informagao e o seu império, que encontram alicerce na produgdo
de imagens e do imaginario, e se pdem ao servigo do império do
dinheiro, fundado este na economizagdo e na monetarizagéo da
vida social e da vida pessoal (SANTOS, 2001: 17).

Iniciar nosso estudos com uma citacdo do
gedgrafo Milton Santos sobre o mundo em que
vivemos ¢ dar a tonica da complexidade de nossa
fungdo: a educagdo para a criagdo do pensamento
reflexivo e critico. Pensamos o mundo como
“possibilidade”, pensamos o Brasil, com sua
diversidade cultural e natural, pensamos em nos
mesmos e nosso delicado papel nas relagdes
estabelecidas em nossa sociedade ameagada,
como disse acima o professor, pela instalagdo
de um discurso tnico, que impede a revelagdo
de identidades multiplas, realidades diferentes e
tdo visiveis em nosso pais. O educador ¢, antes
de tudo, o observador, aprofundado na tarefa de
refletir e mediar o conhecimento.

1.1 - O Papel das Ciéncias Humanas e Sociais:
Teoria e Pratica no Processo Educativo

Alguns tedricos classicos como Emill Durkheim
pressupdem o homem como um ser egoista e carente
de preparo para viver em sociedade ¢ também que
tanto a familia quanto a escola sdo eleitas para o
cumprimento dessa funcdo. Para eles, a integragdo
social se completa através da educacdo, o que nos
permite deduzir que a fung¢do dessa Ultima ndo
¢ a de atender somente os interesses individuais
mas, primordialmente, de permitir a renovagdo da
sociedade, fornecendo as condi¢gdes de validar a sua
propria existéncia.

Sociedade e educagdo sdo fatores complementares
e a partir dai podemos entender o papel das ciéncias
humanas e sociais no processo educativo. Conceitos e
temas a elas relacionados sdo importantes ferramentas
para a compreensdao da sociedade em toda a sua
complexidade, dando subsidios para a reflexdo sobre
o mundo atual, composto por diversidades e conflitos.
A fungédo primordial do ensino das ciéncias humanas
e sociais ¢ formar o cidaddo pleno de consciéncia

critica e perfeitamente integrado ao mundo que o
rodeia. Veja a sintese feita por Souza e Fick (2009:5):

Se o ensino das Ciéncias Naturais permite aos estudantes,
por exemplo, a compreensdo do universo, do planeta e
dos fendmenos que incidem sobre as coisas, as disciplinas
relativas ao ensino das humanidades' estimulam o jovem a
se situar no mundo, a desvelar os sentidos intimos da espécie
humana nas relagdes que estabelecem entre si e com a
natureza na producdo (SOUZA & FICK, 2009:5).

E a pratica do ensino dessas ciéncias? Conflita com
a teoria?

Contextualizar a realidade trazida pela pratica
educadora com a vida dos alunos, aproximando-a
do cotidiano ¢ um grande desafio, como sabemos.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), parte IV, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias para o Ensino Médio, a intengdo
¢ que sejam abarcados os principais conceitos
e métodos assim como também as situagdes

! Ciéncias Humanas e Sociais e da Filosofia.
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concretas do cotidiano, envolvendo exemplos
praticos que normalmente empregam expressdes €
jargdes utilizados no que se convencionou chamar
de “economés” ou “legalés”, permitindo que o
educando ndo somente compreenda tais expressdes,
como também saiba aplicd-las com propriedade na
construcdo do seu conhecimento.

A formacdo do educador das ciéncias humanas
nas universidades ¢ um ponto de indiscutivel
relevancia, visto que estamos invariavelmente
submetidos a constantes mudancas impostas
pelo que chamamos de mundo globalizado,
composto por redes palpaveis ou ndo, capazes
de alterar rapidamente uma realidade conhecida.
E imprescindivel, portanto, que na formagio
universitaria o educador tenha absoluta consciéncia
dos futuros desafios da sua pratica, em sala de
aula, junto ao educando, onde os questionamentos,
as duvidas e a rejei¢do ao saber que ja estd
“pronto” complementardo o conhecimento teérico,
académico. Essa atuagdo recebe influéncias,
segundo Albuquerque (2009:21):

EPISTEMOLOGIAS E TECNOLOGIAS PARA O ENSINO
DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS)

A globalizagdo afeta as politicas e praticas educativas pelas
modificagdes que introduzem na economia ¢ no mundo do
trabalho, a saber, os processos de produgdo de mercadorias
e bens simbdlicos; o consumo desses bens; o comércio; os
fluxos de capital, associados a emergéncia de modos de pensar
e organizar o setor publico, caracterizados como neoliberais.
A mundializa¢do da cultura impacta a formacao e a pratica
docentes através das novas formas culturais de expressdo
e comunicagdo, novos meios e tecnologias de produgdo,
processamento e distribuicdo de informac¢do que atuam de
forma global e criam novas formas de relacionamento inter
pessoal e novas identidades (ALBUQUERQUE, 2009: 21).

Concluimos esse item alertando para o carater especifico
da sua formagao, professor. Atente para o fato de que ¢
necessario aliar seus conhecimentos tedricos adquiridos
com a leitura das indicac¢des bibliograficas a uma pratica
baseada na interrogacdo desses mesmos conhecimentos,
tendo em vista a construcdo coletiva dos saberes,
incorporando a bagagem trazida pelo aluno e pela equipe
envolvida, sem que haja, todavia, o esquecimento do rigor
metodoldgico norteador de seus estudos. Lembremos
que, para questionar, € preciso conhecer, antes de tudo.

Familiarizando os conceitos

Fonte: http://anabeatrizgomes.pro.br/moodle/file.php/1/Di_En_Geo A10 V_R2 SF SI SE 061108.pdf

1.2 - Por que Estudar Histéria e Geografia na
Educacéao Infantil e nos Primeiros Ciclos do Ensino

Fundamental?

Ler o espago, entender sua posi¢do no mundo e
compreender como chegamos até onde estamos durante
o processo da alfabetizagdo e nos primeiros anos de
estudo, esses sdo os principais objetivos. Cabe ao
educador nao esquecer de considerar o conhecimento
que a crianga tem do seu espago, instigando-a a ler os
sinais deixados por um processo historico e a entender
as relagOes sociais ai estabelecidas.

E preciso agir para que o educando perceba
o seu papel na confeccdo do mundo, ainda que
sua paisagem seja deteriorada pela auséncia/
negligéncia do poder publico. Olhar em volta,
perceber o que rodeia, relacionando os objetos aos
processos histdricos, sdo procedimentos capazes de
desenvolver o conceito de cidadania.



Fazer com que a crianga perceba a dinamicidade
ao seu redor ¢ inseri-la como agente do espaco e da
historia. E ao ser instigada a compreender o lugar em
que vive, ¢ instigada também a conhecer a historia
do lugar em que vive, visto que os lugares sdo
impregnados de historia. As dedugdes a partir dessa
busca impelirdo o educando a conhecer e comparar
a histoéria de outros lugares, levando-o a refletir
os fatores que limitam o crescimento econdmico
de alguns em detrimento da pobreza de outros. A
especificidade dos lugares pode levar a reflexao sobre
a diversidade e aos fatores determinantes, como
assinala Santos (1988: 98).

Cada lugar combina variaveis de tempos diferentes. Nao
existe um lugar onde tudo seja novo ou onde tudo seja velho.
A situagdo ¢ uma combinagdo de elementos com idades
diferentes. O arranjo de um lugar, através da aceitagdo ou
da rejeigdo do novo, vai depender da agdo dos fatores de
organizacdo existentes nesse lugar, quais sejam, o espaco, a

politica, a economia, o social, o cultural (SANTOS, 1988: 98).

A paisagem ¢ um importante elemento, servindo
como objeto de analise para a crianca. Cabe ao

educador, no entanto, ndo encerrar o conhecimento
na paisagem vislumbrada, mas sim desenvolver
o contetdo, incitando a pratica investigativa e
comparativa, fazendo o aluno perceber as diferentes
escalas de analise que devem ser consideradas. Callai
(2005:237), resume:

Buscar as explicagdes para aquilo que o espago esta
mostrando requer, portanto, que se tenha o cuidado de
ndo simplificar as questdes, mas ao contrario, tentar
situa-las em um contexto de investigacdo e estabelecer as
interrelagdes. Assim, nos referimos a uma escala social,
que traz em si uma dimensdo historica e que permite que
sejam evidenciadas as motivagdes, explicitadas ou nao,
de cada um dos eventos. Nesse movimento ¢ importante
perceber que os fendmenos da natureza se configuram em
outra escala, que ¢ da natureza mesmo e que vai pautar
0s acontecimentos, ao contrario de uma escala historica,
intrinsecamente ligada ao tempo e ao espaco de nossas
vidas. Sob a interferéncia dos interesses humanos, a
natureza ¢ também alterada, muitas vezes de maneira
extremamente rapida. Nosso entendimento de que
essa ¢ uma questdo social ¢ fundamental para nao nos
submetermos as ideias de destino, ou de azares ambientais,
como se a natureza ndo sofresse alteracdes a partir dos
interesses da sociedade (CALLAI, 2005: 237).

1.3 - Pardmetros Curriculares Nacionais: Insercéao
dos Temas Transversais na Educacao Atual

Compare o que lemos até agora com um trecho
extraido do PCN de Historia e Geografia para o
Ensino Fundamental. Essa é uma boa oportunidade
para verificar se algumas das analises teoricas
enfocadas em nosso instrucional estdo de acordo com
as diretrizes educacionais:

O RETORNO DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

No processo de democratizagdo dos anos 80 os conhecimentos
escolares passaram a ser questionados e redefinidos por
reformas curriculares. As transformagdes da clientela
escolar composta de varios grupos sociais que viviam um
intenso processo de migragdo, do campo para as cidades, e
entre os Estados, com acentuado processo de diferenciagio
econdmica e social, forcavam mudangas no espacgo escolar.
As novas geragdes de alunos habituavam-se a presenga de
novas tecnologias de comunicagao, especialmente o radio e a
televisdo, que se tornaram canais de informagao e de formagao
cultural. Entrava pelas portas das escolas uma nova realidade
que ndo poderia ser mais ignorada. O curriculo real forgava
mudangas no curriculo formal. Essas mudangas passaram
a ser consideradas e discutidas pelos diversos agentes
educacionais preocupados em absorvé-las a organizagao e ao
curriculo escolar. Os professores tornaram-se uma importante
voz na configuracdo do saber escolar, diminuindo o poder dos
chamados “técnicos educacionais”.

Nesse contexto iniciaram-se as discussdes sobre o retorno
da Historia e da Geografia ao curriculo escolar a partir das
séries iniciais de escolarizagdo. Reforgaram-se os didlogos
entre pesquisadores e docentes do ensino médio, a0 mesmo
tempo em que se assistia a uma expansdo dos cursos de

pos-graduagdo em Historia, com presenga significativa de
professores de primeiro e segundo graus, cuja producdo foi
absorvida parcialmente pela expansdo editorial na area do
ensino de Historia e da historiografia.

As propostas curriculares passaram a ser influenciadas
pelo debate entre as diversas tendéncias historiograficas.
Os historiadores voltaram-se para a abordagem de novas
problematicas e tematicas de estudo, sensibilizados por
questdes ligadas a historia social, cultural e do cotidiano,
sugerindo possibilidades de rever no ensino fundamental o
formalismo da abordagem historica tradicional.

A histéria chamada “tradicional” sofreu diferentes contestagoes.
Suas vertentes historiograficas de apoio, quer sejam o
positivismo, o estruturalismo, o marxismo ortodoxo ou o
historicismo, produtoras de grandes sinteses, constituidoras
de macrobjetos, estruturas ou modos de producdo, foram
colocadas sob suspei¢ao. A apresentagdo do processo historico
como a seriagdo dos acontecimentos num eixo espago-temporal
europocéntrico, seguindo um processo evolutivo e sequéncia de
etapas que cumpriam um trajetoria obrigatoria, foi denunciada
como redutora da capacidade do aluno, como sujeito comum,
de se sentir parte integrante e agente de uma historia que
desconsiderava sua vivéncia, e era apresentada como um
produto pronto e acabado. Introduziu-se a chamada Historia
Critica, pretendendo desenvolver com os alunos atitudes
intelectuais de desmistificagao das ideologias, possibilitando
a analise das manipula¢des dos meios de comunicagdo de
massas ¢ da sociedade de consumo.

Paralelamente as analises historiograficas, ocorreram novos
estudos no ambito das ciéncias pedagogicas, especialmente
no campo da psicologia cognitiva e social. Difundiam-se
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estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem nos quais
os alunos eram considerados como participantes ativos do
processo de construgdo do conhecimento. Uma perspectiva
que, para o ensino de Historia, significava valorizar
atitudes ativas do sujeito como construtor de sua historia,
em consondncia com a visdo de alguns educadores sobre
propostas pedagogicas construtivistas.

Os curriculos foram ampliados com contetidos de Historia a
partir das escolas de educacdo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental. Os contetdos passaram a ser avaliados
quanto as necessidades de atender um publico ligado a um
presenteismo intenso, voltado para ideias de mudangas
constantes do novo cotidiano tecnologico.

Os professores passaram a perceber a impossibilidade de se
transmitir nas aulas o conhecimento de toda a Historia da
humanidade em todos os tempos, buscando alternativas as
praticas reducionistas e simplificadoras da historia oficial.
Questionando-se sobre se deveriam iniciar o ensino da
Historia por Historia do Brasil ou Geral alguns professores
optaram por uma ordenagdo sequencial e processual que
intercalasse os conteudos das duas historias num processo
continuo da Antiguidade até nossos dias. Outros optaram por
trabalhar com temas e, nessa perspectiva, desenvolveram-se
as primeiras propostas de ensino por eixos tematicos. Para os
que optaram pela segunda via, iniciou-se um debate, ainda
em curso, sobre as questdes relacionadas ao tempo historico,
revendo a sua dimensdo cronoldgica, as concepgdes de
linearidade e progressividade do processo historico, as
nogdes de decadéncia e de evolugao.

Os métodos tradicionais de ensino tém sido questionados com
maior énfase. Os livros didaticos, difundidos amplamente e
enraizados nas praticas escolares, passaram a ser questionados
em relagdo aos conteudos e exercicios propostos. A
simplificagdo dos textos, os conteidos carregados de
ideologias, os testes ou exercicios sem exigéncia de nenhum
raciocinio sdo apontados como comprometedores de qualquer
avango que se faga no campo curricular formal. Dessa
forma, o ensino de Historia atualmente estd em processo de
mudangas substantivas em seu contetido e método.

Muitas vezes no ensino fundamental, em particular na escola
primaria, a Historia tem permanecido distante dos interesses
do aluno, presa as formulas prontas do discurso dos livros
didaticos ou relegada a praticas esporadicas determinadas
pelo calendéario civico. Reafirmar sua importancia no
curriculo ndo se prende somente a uma preocupagdo com
a identidade nacional, mas sobretudo no que a disciplina
pode dar como contribui¢do especifica ao desenvolvimento
dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender a
Historia como conhecimento, como experiéncia e pratica de
cidadania (BRASIL: 1997: 24).

Vamos analisar uma parte desse artigo? No trecho “4
apresenta¢do do processo historico como a seria¢do
dos acontecimentos num eixo espago-temporal
europocéntrico” podemos observar a preocupacgio
em inserir o aluno como parte integrante do
processo historico espacial, construtor de historia,
transformador do espago, numa abordagem diferente
da vigente até entdo. Se o aluno estava alijado do
processo, sendo apenas um leitor de um processo
aparentemente acabado, a intengdo agora ¢ fazé-
lo perceber-se como agente, entendendo os fatos
como sequenciais, dentro de um contexto, ¢ ndo de

forma isolada. O encadeamento de fatos e paisagens
passa a depender do conhecimento do aluno, visto
que um objetivo se esclarece: entender o porqué e a
logica dos acontecimentos e a possibilidade palpavel
da repeticdo de eventos que desencadearam esses
acontecimentos.

Ainda analisando o PCN, passemos aos objetivos gerais:

OBJETIVOS GERAIS DE HISTORIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Espera-se que, ao longo do ensino fundamental, os alunos
gradativamente possam ler e compreender sua realidade,
posicionar-se, fazer escolhas e agir criteriosamente. Nesse
sentido, os alunos deverao ser capazes de:

« identificar o proprio grupo de convivio e as relacdes que
estabelecem com outros tempos e espagos;

 organizar alguns repertorios historico-culturais que lhes
permitam localizar acontecimentos numa multiplicidade
de tempo, de modo a formular explicagcdes para algumas
questdes do presente e do passado;

 conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos
sociais, em diversos tempos e espacos, em suas manifestacdes
culturais, econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo
semelhangas e diferengas entre eles;

e reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua realidade e em outras comunidades,
proximas ou distantes no tempo e no espago;

e questionar sua realidade, identificando alguns de seus
problemas e refletindo sobre algumas de suas possiveis
solugdes, reconhecendo formas de atuacdo politica
institucionais e organizagdes coletivas da sociedade civil;

« utilizar métodos de pesquisa ¢ de producdo de textos de
conteudo historico, aprendendo a ler diferentes registros
escritos, iconograficos, sonoros;

« valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos
e como um elemento de fortalecimento da democracia
(BRASIL: 1997: 33).

Observe agora as recomendacdes para o primeiro ciclo:

OBJETIVOS DE HISTORIA PARA O PRIMEIRO CICLO

Espera-se que ao final do primeiro ciclo os alunos sejam
capazes de:

 comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia
anterioridade, posterioridade e simultaneidade;

» reconhecer algumas semelhangas e diferencas sociais,
econdmicas e culturais, de dimensdo cotidiana, existentes no
seu grupo de convivio escolar e na sua localidade;

« reconhecer algumas permanéncias e transformagdes sociais,
econdmicas e culturais nas vivéncias cotidianas das familias,
da escola e da coletividade, no tempo, no mesmo espago de
convivéncia;

« caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena,
que vive ou viveu na regido, distinguindo suas dimensoes
econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas;

« identificar diferengas culturais entre o modo de vida de sua
localidade e 0 da comunidade indigena estudada;

« estabelecer relagdes entre o presente e o passado;

«identificar alguns documentos historicos e fontes de informagdes
discernindo algumas de suas fungdes (BRASIL:1997:33).



Pelo que leu, hda uma convergéncia entre o
pensamento académico e os Parametros? Os pontos
comuns sdo apresentados e nos levam a acreditar na
importancia de conscientizar os alunos a uma visao
critica sobre si mesmo € 0 meio em que vivem. A
palavra ¢ cidadania.

E quanto aos temas, a situa¢do nao difere, ha forte
énfase na valorizagao da historia local, na origem e na
transformagao das formas espaciais:

Os contetidos de Historia para o primeiro ciclo enfocam,
preferencialmente, diferentes histoérias pertencentes
ao local em que o aluno convive, dimensionadas em

diferentes tempos. Prevalecem estudos comparativos,
distinguindo semelhancas e diferencas, permanéncias e
transformagdes de costumes, modalidades de trabalho,
divisdo de tarefas, organizagdes do grupo familiar e formas
de relacionamento com a natureza. A preocupagdo com 0s
estudos de historia local ¢ a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensao
de relagdes sociais e econdmicas existentes no seu proprio
tempo e reconhegam a presenga de outros tempos no seu
dia a dia(BRASIL:1997: 40).

A preocupagao de que o educando conhega o grupo
social a que pertence, a fim de que possa comparar
seus habitos, seus costumes, sua cultura, enfim, é a
tonica nas diretrizes.

1.4 - Novas Perspectivas do Ensino da Histodria e
da Geografia

Fonte: http://anabeatrizgomes.pro.br/moodle/file.php/1/AULASMULTICULTECNOLOGIA.pdf

“De onde viemos? Aonde vamos?

Viajemos e compreendamos nosso destino (...)

Na era dos computadores, temos mais ideias e sonhos.
Agora estamos diante do desafio do amanha.

Com o aumento do conhecimento e da tecnologia,
Nos mudamos nossas vidas e nossos mundos.

Dos confins do espaco as profundezas do mar,

Nos construimos numa vasta rede eletronica (...)”

(Pierre Babin)

O que desejam os gestores em relagdo ao ensino
dessas ciéncias? H4a mudangcas no método de
ensino? Ha assuntos que precisam ser revisados,
eliminados ou acrescidos? Devemos aumentar ou
diminuir o conteudo das disciplinas? A diminui¢do
da carga horaria do ensino afeta de que maneira
as suas insergdes? Questdes praticas se deparam
com a realidade mundial, porquanto brasileira: a
transformag@o em velocidade no mundo globalizado,
ainda que desigual.

Apresentar o mundo globalizado, repleto de
diversidades e conflitante e, simultaneamente, fazer
o aluno perceber a posi¢ao do seu pais, da sua cidade,

Novos usos, novas tecnologias

do seu bairro ¢ a sua propria. Trazer a realidade e
fazé-la caber no “mundo do aluno”. Abrir a janela e
fazer com que ele perceba o seu papel como cidadao.

Nao ha davida que a presencga de novas tecnologias, tal
como o computador, acaba por exigir das instituicdes de
ensino e dos professores uma aproximagao cada vez maior
com as inovagdes. Ainda que haja resisténcia em fungado
de nossas proprias limitagdes, sob o ponto de vista fisico
¢ material, ou mesmo por conta do desconhecimento do
uso de algumas das novas ferramentas. Enfim, o ensino
das ciéncias humanas precisa se adaptar, em fungio
da maior rapidez ao acesso das informagdes, uma das
caracteristicas do processo denominado Globalizagao,
apoiado pela revolugdo técnico-cientifica.

A escola deve ser o local de integragdo entre as
“novidades” tecnoldgicas e a cultura e ‘“palco”
para aplicagdo dos conhecimentos. O educador ¢ o
mediador, no cenario amplamente dimensionado
pelas novas tecnologias de comunicagio. E preciso
encontrar uma logica capaz de organizar, apoiada em
alguma sintese, as informagodes dentro de cada area de
conhecimento.
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O método de educagdo se redefine, afastando o
temor de que um dia o professor possa ser substituido
pela televisdo (como na época do Telecurso 2000?)
ou pelo computador e a Internet. Esses meios
precisam ser orientados, pois sabemos que ha
uma diferenca significativa entre “informagdo”
¢ “conhecimento”. E se ntes o professor era o
unico referencial de conhecimento a que o aluno
tinha acesso, hoje somos os “facilitadores do
aprendizado”. E alguns estudiosos apontam o
caminho: a cria¢do de um senso critico, cujo cerne
seja a separacdo entre o “joio e o trigo”, ou seja,
maturidade para ensinar o educando a utilizar as
ferramentas associadas a comunicacgdo virtual,
fazendo-o perceber os aspectos negativos de uma
ndo selecdo de fontes e informacdes distorcidas ou
manipuladas, pouco confiaveis.

Os novos espagos que surgem serdo usados como
referéncia na educagdo e, assim, todo cuidado sera
necessario, ja sendo possivel prever o quao dificil se
torna essa tarefa. Passamos, entdo, a uma indagagio
que pode nos nortear: quais as relagdes de poder estdo
por detras dos produtores de informa¢ao? Quem sao
os representantes do conhecimento tdo amplamente
divulgado? E importante estimular a criagio da
consciéncia critica, do questionamento incessante
sobre as verdades langadas dentro e fora da sala de
aula, incluindo o ambiente virtual.

Fazer com que o educando entenda que o
conhecimento ¢é construido, que sua realidade
ajuda a construir o conhecimento e que, portanto,
a sua acdo faz parte dessa construgdo ¢ a base de
uma consciéncia analitica e interrogadora. “Eu
sou parte do mundo e o que fago pode mudar o
espaco e fazer histéria. O meu espaco ¢ a minha
historia”.

Assim como ocorre com os noticiarios da televisao,
as manchetes dos jornais, os artigos das revistas
e muitos dos livros publicados, o mundo virtual
obedece a regras do poder, que como sabemos, nem
sempre sdo favoraveis ao bem estar. Leia o artigo, de
Cabral e Moraes (2011: 23-26):

No ambiente escolar a presenca da tecnologia se torna cada
vez mais evidente, pois o aluno da sociedade contemporanea esta
cada vez mais conectado com as diversas tecnologias, bem como
ha um niimero infindavel de ferramentas virtuais e, até mesmo de
livros digitais disponiveis na internet gratuitamente. Este desafio
de problematizar, refletir e construir o senso critico ¢ um desafio
ndo apenas do educador, mas de todos os atores sociais que
constituem um ambiente escolar. Devemos ressaltar que vivemos
em uma sociedade da informaco e ndo do conhecimento. Os
individuos hoje tém acesso as informagdes praticamente em
tempo real, t3o rapidamente chegam as informagdes até nos. A
diferenga entre informagao e conhecimento ¢ evidente e inclui
uma metodologia que ultrapasse as barreiras tradicionais da
educacdo, de tal modo que "a questdo que se coloca ¢, pois,
sobretudo, uma questdo de método, isto €, da construgdo de um
sistema intelectual que permita, analiticamente, abordar uma
realidade, a partir de um ponto de vista. Este ndo ¢ um dado em
si, um dado a priori, mas uma construgio. E nesse sentido que a
realidade social € intelectualmente construida", enfatiza Milton
Santos em seu livro "A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo,
Razdo e Emogao".

Desta maneira, a percepgao critica reflexiva do individuo muitas
vezes ndo consegue desligar-se do mundo virtual e compreender
o conhecimento que estd inserido por tras da informagdo. A
realidade virtual ¢ impregnada de interesses e valores dubios,
que nem sempre contribuem para um mundo melhor, para
uma realidade social de valores humanos. Ter acesso aos
meios técnico-cientifico e informacionais ndo constitui por si
s6 uma possibilidade de construgdo de saberes, ¢ necessario
uma intervengdo da informa¢do de maneira a evidenciar suas
influéncias. O gedgrafo Milton Santos propde que "as técnicas
sdo um conjunto de meios instrumentais e sociais, com os quais 0
homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo, cria espago".
Sendo assim, a historia de nossa época deve ser escrita pelos
sujeitos sociais, mas ndo deve ser objeto de manipulagdo social
imposta pela midia (COBRAL & MORAES, 2011: 23-26).

No entanto, cumpre ressaltar que esse nao € a fungao
unicamente do educador. Abrimos esse subitem
para abordar as “Novas Perspectivas do Ensino da
Historia e da Geografia” e nos resta dizer que o desafio
proposto da constru¢cdo do senso critico ndo cabe
somente ao educador mas que inclui todos aqueles que
estdo envolvidos com o processo educacional. A nos,
reservamos nossos questionamentos sobre a adogéo de
métodos Unicos e independentes assim como a tarefa
de aprender a relacionar os conhecimentos aos meios
informacionais e técnico-cientificos que permitem a
identificagdo da humanidade como um todo, a0 mesmo
tempo que aprofunda as suas diferencas.

2 Telecurso 2000, criado em 1978, em parceria com a Fundagdo Roberto Marinho e a Fundagdo Padre Anchieta.
Visite o link: http://www.novotelecurso.org.br/telecurso/index.html#/main.jsp?lumPageld=1D6530765D5644709741 AEAA3622D3BC



Leitura Complementar

Vamos fechar essa unidade com “chave de ouro”! Leia o artigo adaptado de um mddulo de educagao a distancia,

de Evaristo (2008: 10-13), que tem como particularidade enfatizar a formagdo do professor. Boa leitura!

Para inicio de conversa

Para a construgdo da conversa que se inicia
com este trabalho, fomos levados a realizar
escolhas metodologicas que tinham a ver,
principalmente, com o perfil do professor-aluno
enquanto professor regente nas séries iniciais e
em formagdo académica de nivel superior, sem
com isso perder de vista o educando, presente no
processo de formacdo deste mesmo estudante-
professor. Em determinados momentos ha um
enfoque multiplo no tratamento de determinados
topicos, pois o didlogo que buscamos envolve
esse duplo sujeito formador e em formacgao.
Assim, optamos por desenvolver o modulo
de Educagdo e Ciéncias Sociais inicialmente
como um aprofundamento em duas categorias
fundamentais: o espago e o tempo (...).

Tradicionalmente, o ensino de Historia e Geografia
aparece no contexto escolar como disciplinas
autonomas e isoladas. Essa divisao do conhecimento
em areas bem diferenciadas faz com que o aluno
identifique, de forma reducionista, a Historia com
datas, nomes e fatos historicos, e a Geografia com
a extensa lista de nomes de paises, rios, planaltos,
planicies etc. Essa reduc@o das Ciéncias Sociais
as disciplinas de Historia e Geografia vem sendo
objeto de intensas criticas, ndo apenas entre 0s
pesquisadores, mas também entre os educadores.

Nesse sentido, nos tltimos anos, tem surgido uma
série de propostas que procuram repensar o ensino de
Historia e Geografia nas séries iniciais da educagédo
basica, situando tais disciplinas em um quadro
mais amplo das Ciéncias Sociais. Para melhor
compreender as relagdes entre as varias ciéncias
sociais, acompanhemos a abordagem desenvolvida
por Heloisa Dupas Penteado (1991, p. 17-18):

As Ciéncias Sociais compreendem uma area
do conhecimento humano alimentada pelo saber
produzido por varias ciéncias — Sociologia,
Antropologia, Historia, Geografia, Economia,
Politica, entre outras. Todas tém como objeto de
estudo o homem em suas relagdes: entre si, com
0 meio natural em que vive, com 0S recursos ja
criados por outros homens através dos tempos.

A Geografia privilegia as relagdes do homem
com o espago em que estd situado. Busca
compreender tanto as caracteristicas do espago
natural em que os homens se situam — campo

da chamada Geografia Fisica — como o uso que
eles fazem desse espaco, através das relagoes que
mantém entre si — campo de preocupagdes da
Geografia Humana. Ao buscar essa compreensao,
a Geografia recorre a conhecimentos produzidos
por outras Ciéncias Humanas, como a Sociologia,
a Economia etc. e, também, a conhecimentos
produzidos pelas Ciéncias da Natureza ou
Ciéncias Fisicas, Quimicas e Bioldgicas.

A Historia procura estudar o homem através
dos tempos, nos diferentes lugares em que tem
vivido. Investiga permanéncias, mudangas ou
transformagdes de seu modo de vida, no sentido de
compreendé-las. A Historia recorre as contribuigoes
da Sociologia, Antropologia, Economia e Politica.
A Sociologia centra as suas atengdes nas relagdes
que os homens travam entre si, no seu espago e
no seu tempo. Busca compreender as relagdes de
trabalho, lazer e poder, bem como a inter-relagdo
das mesmas na sua organiza¢do e funcionamento
simultaneos. Para isso, recorre ao conhecimento
produzido por outras ciéncias sociais € humanas
como: a Economia — que tem como centro de suas
atencoes as relacoes de producdo e distribuigao
de bens necessarios a sobrevivéncia; a Politica —
que busca apreender as relagdes de dominag@o,
subordinagdo e resisténcia pelos agrupamentos
humanos na sua convivéncia.

A Antropologia centraliza seus estudos nos
homens e nos produtos de suas agdes. Empenha-
se em adquirir conhecimentos sobre o ser
humano enquanto uma espécie animal, dentro
da escola zooldgica — campo de preocupagio da
chamada Antropologia Fisica — e, também, sobre
as criacdes humanas — campo de preocupagdes
da chamada Antropologia Cultural. Utiliza tanto
conhecimentos produzidos por outras Ciéncias
Humanas, como a Sociologia, a Histéria e
a Economia, como também, conhecimentos
produzidos pelas Ciéncias da Natureza ou
Ciéncias Fisicas, Quimicas e Biologicas.

Todas essas areas do conhecimento mostram que
para além das divisas de seus campos de estudos
e pesquisas, todas elas t€ém uma preocupagao em
comum: o estudo do homem como ser social.

Assim, acreditamos que a Geografia ¢ a
Historia podem contribuir para o estudo do
homem como ser social, ainda que iniciemos
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metodologicamente separando o foco de analise
em objetos diferenciados. No cotidiano, as
praticas de interdisciplinaridade buscardo uma
integragdo reciproca das diversas dareas das
Ciéncias Sociais ao estabelecer finalidades e
principios que, por sua vez, exigirdo aproximagao
conceitual, metodologica e organizagdo comum.
Como veremos mais adiante, o universo onde
estas praticas ocorrem tem papel decisivo para
atingirmos os objetivos estabelecidos. Trata-se
da escola, enquanto institui¢do, cuja organizagao
pode determinar a conservacao ou a superagao
de uma ordem vigente ou dominante. Portanto,
as limitagdes para chegarmos aos objetivos de
formagao pretendidos pelas Ciéncias Humanas, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
devem considerar ndo apenas conteudos, mas os
sujeitos, as inter-relagdes no espaco de acdo e suas
propostas de organizagao politica e pedagdgica.

Assim, se as Ciéncias Sociais tém o objetivo
de possibilitar ao educando compreender a
complexidade das relagdes que o cercam e prepara-
lo para agir como sujeito autdnomo que transforma
o mundo em que vive, devemos estar cientes dos
riscos, mas também dos prazeres, que surgirdo neste
percurso. Devemos ter claro que em nossa trajetdria e
ao final dela escolhas serdo realizadas para conservar
ou para transformar o mundo em que vivemos.

Mas, antes de aprofundarmos o estudo
da concepcao das Ciéncias Sociais, vamos
compreender como a Historia e a Geografia se
constituiram em areas de conhecimento especifico
e quais sdo os seus respectivos paradigmas.

O que da para rir...

Ha alguns anos um programa humoristico de
televisdo, muito conhecido, representou uma
cena bastante ilustrativa de como as pessoas se
lembram dos contetidos escolares e da importancia
deles para a vida cotidiana. A cena se passou no
programa “TV Pirata” e contou com a participagao
de trés famosos atores, Regina Casé, Luis Fernando
Guimaraes e Pedro Paulo Rangel. O cenario ¢ uma
sala de estar, comum a qualquer lar brasileiro. Na
sala se encontra um casal, com o homem (Luis
Fernando), supostamente representando o marido,

sentado assistindo a TV e lendo um jornal. A
mulher (Regina Casé) esta de pé, atras do sofa,
usando um avental e enxugando um prato. Ao
fundo vé-se o outro personagem entrando por uma
janela, usando roupa de presidiario (uniforme dos
irmaos Metralha de Walt Disney).

Ao se aproximar do homem que esta sentado,
o suposto ladrdo aponta-lhe uma arma e dispara
uma pergunta:

— Quais s@o os rios da margem direita do
Amazonas?

Assustado, o casal procura lembrar da resposta
correta. Balbuciando as palavras, o marido,
visivelmente apavorado, responde:

— Madeira, Tapajos, Xingu, Tocantins.
Satisfeito, ainda que incrédulo por ter obtido a
resposta, o “assaltante” se retira de cena, saindo

pela janela. A mulher, ainda sob o efeito do susto,
suspira e se dirige ao marido dizendo:

— Té vendo, eu ndo te disse que um dia aquelas
besteiras que vocé aprendeu em Geografia
serviriam para alguma coisa.

... Da para refletir.

A cena acima se refere de forma especifica ao
ensino de Geografia, mas também poderia ser em
relacdo ao ensino de Historia. Ela retrata um aspecto
em comum entre essas areas do conhecimento.

Tanto a Historia como a Geografia, por
um longo periodo, tiveram suas respectivas
identidades reduzidas ao papel de reprodutoras
de informagdes. Se a Historia ¢ identificada
com a memorizacdo de datas, fatos e herdis, a
Geografia, por sua vez, esta ligada a descricao de
fendmenos espaciais, 8 memoriza¢do de nomes
de rios, cidades e outras construgdes do homem.

A cena, apesar de inverossimil, pode nos servir
para refletir sobre a historia dessas disciplinas
escolares. Quantos de nds nao tivemos de responder
a esta pergunta? Quantos ndo passaram pelo
mesmo terror de responder a questoes sem sentido
para a vida real que levamos cotidianamente? Por

que, entdo, estudar Geografia ou Historia?

CALVIN E HAROLDO




Ndo encontraremos uma Unica resposta o processo historico de formagdo dessas
para cada uma dessas questdes. No entanto, disciplinas, que, como veremos, esta relacionado
poderemos entendé-las melhor buscando a origem da ciéncia moderna.

Apbs essa reflexdo, prossigamos em nosso estudo, avaliando o ensino da Historia na Educacao Infantil.

Exercicios

1- Qual o papel fundamental das ciéncias humanas no processo educativo?

2- Explique a frase: O desafio proposto da constru¢do do senso critico ndo cabe somente ao educador mas

inclui todos aqueles que estdo envolvidos com o processo educacional.
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UNIDADE II

O ENSINO DA HISTORIA PARA A EDUCAGCAO INFANTIL

“A primeira etapa da educagdo basica” (LDB, Lei
9 394/96), a educacao infantil tem como um de seus
objetivos “(...) promover e ampliar as condi¢oes
necessarias para o exercicio da cidadania das criancas
brasileiras.” (Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI)) (BRASIL,
1998). E mais uma vez em nosso instrucional nos
deparamos com a palavra “cidadania”, permitindo a
compreensdo da importancia do ensino de historia
nessa fase da vida. A relago entre a crianga e 0 meio
em que vive, por nds ja debatida em toda a unidade
inicial desse instrucional, parece ter sua significacdo
ressaltada aqui. Conhecer a sua realidade para
confronta-la com outras existentes ¢ a proposta, nos
permitindo pensar numa triade: observar, associar e

expressar, através da organiza¢do dos pensamentos
e conhecimentos adquiridos. A crianca ¢ levada a
conhecer outras culturas e compara-las, através da
pratica diaria, dentro da sala de aula.

Antes de seguir, devemos nos lembrar da necessidade
de avaliar a contribuicdo dos tedéricos que serdao
apresentados ao longo de todo o curso de formacao
de professores, nao perdendo de vista, no entanto, a
concepgao de que a construcao do conhecimento € um
eterno debate entre as ideias, repleto de duvidas e de
obstaculos aparentes a sua viabilizagdo. Cabe a nds,
em formag¢do permanente, estarmos vigilantes para a
revisdo de nossa pratica, sem, contudo, nos permitir
deixar de lado o embasamento tedrico.

2.1 - O Conceito de Infancia Construido Historicamente

Quadro: As Meninas — Diego Velazques

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=23828

Grande parte dos autores' aponta o periodo
entre os séculos XVII e XVIII como marco para
o surgimento do conceito de infancia?, apoiada
na tese de que até entdo a crianga era reservada

certa indiferenga e anonimato, sem que lhe
fosse atribuido um papel na sociedade, estando
dissociada de um conceito ainda também incipiente
de familia.

!'Ver uma discordancia em KUHLMANN, J.R.M. Infancia e educagdo infantil: uma abordagem historica. Porto Alegre: Mediagdo, 1998.

2 Do latim infantia, incapacidade de falar. “( ) Carrega consigo o estigma da incapacidade, da incompletude perante os mais experientes,

relegando-lhes uma condigdo subalterna diante da sociedade (...).” Coelho, 2006.



(...) a partir do fim do século X VII uma mudanca consideravel
alterou o estado de coisas que acabo de analisar. Podemos
compreendé-la a partir de duas abordagens distintas. A escola
substituiu a aprendizagem como meio de educagéo. Isso quer
dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente, através do contato com eles. A
despeito das muitas reticéncias e retardamentos,a crianga foi
separada dos adultos e mantida a distdncia numa espécie de
quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi
a escola, o colégio. Comegou entdo um longo processo de
enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos pobres e
das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, ¢ ao qual se
da o nome de escolarizagio (ARIES, 1973:6).

No entanto, a criagdo do novo status se da sob o signo
do liberalismo econdmico. A urbanizagdo ¢ apontada
como fator de surgimento de nucleos familiares
mais definidos e proximos ao conceito de familia e a
Revolugdo Industrial traz uma nova abordagem sobre
a crianga. Do anonimato a valoriza¢do economica:

Com o apogeu da Revolugdo Industrial, ocorrido entre os
séculos XVIII e XIX, foi direcionado um novo olhar sobre
a infancia. Estas passaram a ser vista como tendo um valor
econdmico a ser explorado. A urgéncia por mao-de-obra
provoca o ndo cumprimento dos direitos infantis de acesso
a escola, levando as criangas novamente ao mercado de
trabalho, submetidas as exploragdes em nome dos ditames
econdmicos (COELHO, 2006:885).

O desenvolvimento das ciéncias humanas, no
periodo apontado entre 1850 e 1950, influencia a
concepgdo mais humanizada, com o afastamento das
criangas das fabricas e a sua inser¢do nas institui¢des
escolares. O fim do século XIX traz a fortificacdo do
modelo familiar e a proje¢do dos estudos cientificos
associadas aos mais diferentes campos das ciéncias
na elaboragdo de um conceito sobre infancia.

Como podemos perceber através desse breve
histérico, a abordagem atual é fruto das intensas
modificagdes ocorridas ¢ o proprio conceito de
infincia resulta de wuma constru¢do historica,
refletindo valores existentes na sociedade por meio
de suas politicas economicas. Nos dias de hoje, a
globalizacdo e o neoliberalismo imprimem novas
acepcdes, conferindo a crianga necessidades e

caracteristicas diversas, fortemente influenciadas
pelas novas tecnologias informacionais. E se até
entdo, a infancia era encarada como uma fase natural,
como outras na vida do ser humano, uma nova
acepcao surge, como atesta Coelho (2006:88):

Diferentemente do prototipo de crianga desenvolvidos nos
séculos anteriores a crianga, calcado no mito da infancia feliz
deste novo milénio possui um espirito mais independente,
pois desenvolveu uma série de habilidades no contato a midia.
No entanto, ainda precisam da agdo interventora e mediadora
do adulto, no sentido de conduzi-la na elaboragdao das
estratégias de percep¢do da realidade. Existe uma urgéncia
na preparagdo das criangas para o contato com o bombardeio
de informagdes de tdo facil acesso, primando pela construgao
de um filtro capaz de selecionar aquelas de maior qualidade
além do trato com a acuidade visual, eficaz no entendimento
das imagens que povoam nosso cotidiano.

Todos os acontecimentos que perpassam a historia da
infancia serviram para estruturar uma nova caracterizagao da
crianga, do ponto de vista sociologico, como um componente
histoérico-cultural moldada por condicionantes econdmicos
e politicos atuando diretamente sobre ela. Considerando
tais elementos, encaramos esta fase da vida humana como
detentora de direitos, dotada de competéncias e capacidades a
serem aprimoradas, tendo condig¢des para exercer o seu papel
como cidada dentro de um processo evolutivo de socializagdo.

A crianga contemporanea amadurece precocemente, dada
as estimulagdes ofertadas no meio circundante. De notavel
inteligéncia e criatividade, precisam ser ouvidas e consideradas
como parte integrante da sociedade. Mesmo tendo adquirido
uma certa independéncia desde cedo, € inestimavel o apoio, a
protegao e o contato do adulto, auxiliando-a nas suas escolhas,
na constitui¢ao dos principios e valores baseados na justica e
na solidariedade, proporcionando a constru¢do de um olhar
critico frente o mundo que nos envolve. S6 assim estaremos
preparando nossas criangas para viverem plenamente estes
novos tempos. E essa crise da infancia pode ser provocada
por alguns fatores que devem ser considerados. A producao
corporativa da cultura infantil, em outras palavras, os artefatos
da cultura produzido por grandes empresas especializadas,
exercem uma forte influéncia na formagao dessas criangas
e merecem uma apreciacdo detalhada de pais e educadores.
Ao examinarmos as pedagogias escolar e cultural, poderemos
dar um sentido mais adequado ao processo educacional
em vigéncia, preocupado com essas questdes tipicamente
contemporaneas e que interferem diretamente no processo de
ensino e aprendizagem infantil (COELHO, 2006: 88).

2.2 - As Propostas do RCNEI: Conhecimento de Mundo,

Natureza e Sociedade

Na introduc¢do da Unidade I, falamos sobre um
dos objetivos explicitados no RCNEI para a Edu-
cacgdo Infantil. Contribuir para que haja valoriza-
¢ao das identidades, a fim de auxiliar o exercicio
da cidadania, reconhecendo elementos em outras
culturas que ajudem a aproximar os mundos apre-
sentados a crianca. Considera também a relevan-

cia do planejamento de praticas educativas. que
“(...) considerem a pluralidade e diversidade ét-
nica, religiosa, de género, social e cultural das
criangas brasileiras, favorecendo a constru¢do de
propostas educativas que respondam as deman-
das das criangas e seus familiares nas diferentes
regioes do pais”. (BRASIL, 1988).
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A elaboragdo do RCNEI atende a uma demanda
que, como observamos no subitem anterior, ¢ fruto
das transformagdes da sociedade mundial e das
reestruturagdes familiares que acompanham essas
mudangas, enfatizando seu carater “moldavel” aos
diversos panoramas brasileiros, respeitando, inclusive
as disparidades contidas no seu territdrio, refletidas nas
institui¢des de ensino. Sao propostas, como enfatizam,
prontas a serem adaptadas a diferentes situagdes. E
nesse ponto, aproveitamos para refletir sobre a nossa
propria pratica, nesse atual momento de nossa formacao
profissional. Precisamos de orientagdes curriculares
que fornegam embasamento tedrico a nossa pratica,
porém que nos permitam a sua adequagao e dialoguem
com nossas proprias vivéncias.

O cuidado com as especificidades da educagio infantil
se revela simultaneamente a incorporacdo de falhas
ocorridas anteriormente no seu processo de instalagdo.
Admitindo o caraterassistencialistade periodos passados,
a proposta se renova e expde os problemas inerentes a
desigualdade social brasileira. O processo de construgao
do conhecimento das criangas ¢ analisado e descrito
como se utilizador das mais diferentes linguagens,
sendo que através dele “(...) exercem a capacidade que
possuem de terem ideias e hipoteses originais sobre
aquilo que buscam desvendar”. Essa caracteristica
permite as criangas a construgao do conhecimento “(...)
a partir das interagoes que estabelecem com as outras
pessoas e com o meio”.

Conscientes dessas peculiaridades, temos muito a
explorar. A nosso favor, temos a certeza da capacidade
potencial criativa, exploradora e associativa. Por ndo
aceitarem de forma facil o conhecimento “pronto”, as
criangas, nesse periodo, se constituem em auténticos
pesquisadores, dotados de verve investigativa.

Instrui-los a se perceberem parte de um todo,
componentes de um grupo quase sempre heterogéneo
sob diversos aspectos ¢ efetivamente um grande
desafio, compreendendo o entendimento das
diferencas que o cercam. E ¢ nesse ponto que a
tarefa do educador precisa de orientacdo, através do
conteudo, apresentado pelo RCNEL

Os conteudos conceituais referem-se a construgdo ativa das
capacidades para operar com simbolos, ideias, imagens e
representagdes que permitem atribuir sentido a realidade.
Desde os conceitos mais simples até os mais complexos, a
aprendizagem se da por meio de um processo de constantes
idas e vindas, avangos e recuos nos quais as criangas constroem
ideias provisorias, ampliam-nas e modificam-nas, aproximando-
se gradualmente de conceitualizagdes cada vez mais precisas.

O conceito que uma crianga faz do que seja um cachorro, por
exemplo, depende das experiéncias que ela tem que envolvam
seu contato com cachorros. Se num primeiro momento, ela
pode, por exemplo, designar como “Au-Au” todo animal,

fazendo uma generalizagdo provisoria, 0 acesso a uma
nova informagdo, por exemplo, o fato de que gatos diferem
de cachorros, permite-lhe reorganizar o conhecimento que
possui e modificar a ideia que tem sobre o que ¢ um cachorro.
Esta conceitualiza¢do, ainda provisoria, sera suficiente por
algum tempo — até o momento em que ela entrar em contato
com um novo conhecimento.

Assim, deve-se ter claro que alguns contetidos conceituais sao
possiveis de serem apropriados pelas criangas durante o periodo
da educagéo infantil. Outros ndo, e estes necessitardo de mais
tempo para que possam ser construidos. Isso significa dizer que
muitos contetidos serdo trabalhad os com o objetivo apenas de
promover aproximagdes a um determinado conhecimento, de
colaborar para elaboragdo de hipoteses e para a manifestacao
de formas originais de expressao (BRASIL, 1998:50).

Finalizamosesse subitemcomopropodsito deenfatizar
as propostas do RCNEI, tendo em vista algumas
particularidades intrinsecamente relacionadas ao
conhecimento do mundo, da natureza ¢ da sociedade.
A apresentacdo de manifestagdes culturais, com
énfase na diversidade, a observagdo e a exploracao
do mundo, numa atitude cujo embasamento tenha em
conta a propria potencialidade do aluno, que devera
se perceber como integrante, participativo e agente do
meio. Leia a proposta:

Acolhimento das diferentes culturas, valores e crencas
sobre educacio de criancas

A pluralidade cultural, isto ¢, a diversidade de etnias, crengas,
costumes, valores etc. que caracterizam a populagao brasileira
marca, também, as instituigdes de educagdo infantil. O
trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga
possibilitam a ampliagdo de horizontes tanto para o professor
quanto para a crianga. Isto porque permite a conscientizagao
de que a realidade de cada um ¢ apenas parte de um universo
maior que oferece multiplas escolhas. Assumir um trabalho
de acolhimento as diferentes expressdes e manifestagoes
das criancas e suas familias significa valorizar e respeitar
a diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos
valores do outro. Cada familia e suas criancas sdo portadoras
de um vasto repertorio que se constitui em material rico e farto
para o exercicio do dialogo, aprendizagem com a diferenca,
a ndo discriminacdo e as atitudes ndo preconceituosas.
Estas capacidades sd3o necessarias para o desenvolvimento
de uma postura ética nas relagdes humanas. Nesse sentido,
as instituicdes de educagdo infantil, por intermédio de
seus profissionais, devem desenvolver a capacidade de
ouvir, observar e aprender com as familias. Acolher as
diferentes culturas ndo pode se limitar as comemoragdes
festivas, a eventuais apresentagdes de dangas tipicas ou a
experimentagdo de pratos regionais. Estas iniciativas sdo
interessantes e desejaveis, mas ndo sdo suficientes para lidar
com a diversidade de valores e crengas.

Compreender o que acontece com as familias, entender seus
valores ligados a procedimentos disciplinares, a habitos de
higiene, a formas de se relacionar com as pessoas etc. pode
auxiliar a construgdo conjunta de a¢des. De maneira geral, as
institui¢oes de educacdo devem servir de apoio real e efetivo
as criangas e suas familias, respondendo as suas demandas e
necessidades. Evitar julgamentos moralistas, pessoais ou vin-
culados a preconceitos ¢ condi¢do para o estabelecimento de
uma base para o didlogo (BRASIL, 1988:77).



2.3 - A Histdéria em Sala de Aula: Dinamizando Conceitos

-

Fonte: http://historiadoensino.blogspot.com/2009/07/i-semana-de-ensino-de-historia-da-uern.html

Boa parte dos tedricos mencionam precariedade
e insuficiéncia no acesso dos professores as teorias
sobre educagdo infantil além de inadequagdo daquelas
as quais se obteve algum conhecimento, visto que se
encontram desarticuladas em relagdo a realidade dos
educadores, ou seja, distantes de suas praticas diarias.
No entanto, o consenso faz da Historia hoje uma
disciplina cujo desafio incide em definir sua identidade
em relagdo as outras disciplinas humanas. Ranzi, 2005,
enfatiza a utilizagdo/apropriagdo de alguns conceitos,
palavras e expressdes proprias a fim de que nao haja
uso de defini¢des abstratas que poderiam simplesmente
ser memorizadas pelos alunos, sem que houvesse o
perfeito entendimento dos mesmos. Tempo, a nocao
de cultura, a nogdo de sociedade, economia ¢ poder
s30 0s mais recorrentes e, evidentemente, necessitam
de mais ou menos contextualizagdo, em fungo da sua
atualidade. Ou seja, sabemos que algumas nog¢des sdo
perfeitas para explicar um determinado contexto, mas
que podem soar absurdas em outro(s).

Veja a concepgdo de Nora, 1997:33, que nos aponta
algumas das bases que irdo dinamizar os conceitos da
disciplina.

(...) a via aberta para uma outra historia: ndo mais os
determinantes, mas seus efeitos; ndo mais as agdes
memorizadas ou mesmo comemoradas, mas sim o vestigio
dessas agdes e 0 jogo dessas comemoragdes; ndo mais os
acontecimentos em si mesmos, mas sim sua constru¢do no
tempo, 0 apagamento e a reapari¢do de suas significagdes;
ndo mais o passado tal como ele se passou, mas sim seus
empregos sucessivos; ndo mais a tradi¢do, mas sim a maneira
pela qual ela se constituiu e transmitiu (NORA, 1997: 33).

Ou seja, valorizar os meios pelos quais evoluiu
0 processo historico, assim como os seus efeitos;
a maneira como tudo pode se repetir a cada novo

contexto; os fatos que se “copiam”; o que esta “por
detras” de cada fato. O que se propde ¢ a sociedade
atual é despertar o prazer em conhecer o seu passado.
E fazer perceber como se constréi sua identidade. O
que sabemos, no entanto, ¢ que a proposta nao chega
sempre a escola ou, menos ainda, as séries iniciais.

O conceito de que a Histéria é baseada num
amontoado de informagdes ainda resiste e esteve
a servigo da construcdo de ideologias atreladas ao
poder e a formacao de uma formacao civica ¢ moral,
fortemente associada a questao da memoria nacional.
E a dinamizagdo do ensino precisa enfocar alguns
pontos essenciais. Vejamos novamente o que diz
Ranzi, 2005:5, a respeito:

a) que frequentar o passado e conhecé-lo é recuperar outros
valores diferentes dos nossos, ¢ penetrar num inventario
deliberado de tudo o que ¢ humano; b) que a historia
alimenta, como representagdo, as identidades: ela apresenta
as origens, as genealogias, ela justifica os pertencimentos,
delimita os quadros e os modelos que instituem as diferengas
e as semelhancas que temos em relagdo aos outros hoje e
em outros tempos; ¢) o passado pode ser convocado a
servico de um conhecimento realista servindo para analisar
as consequéncias de determinadas acdes que perduram no
presente de maneira problematica; d) que o ensino de historia
¢, pois, o ensino da liberdade, da tolerancia e que compreender
o mundo ¢ afastar o medo do desconhecido; e) a historia pode
também servir para proporcionar prazer, procurando situar os
lagos de familiaridade, os lugares que alimentam a nostalgia,
os sonhos, a seguranga e um refiigio contra as intempéries
do dia a dia; f) a funcdo cultural (no sentido antropolégico de
cultura) da historia ¢ imediata, pois a historia ¢ a dimensao
temporal de uma cultura/politica. (Itens adaptados de Moniot,
1993, p. 215; Borne, 1998) (RANZI, 2005: 5).

“(...) compreender o mundo é afastar o medo do
desconhecido”. Essa citacdo parece reconfortante
e, sozinha, ja poderia justifica as novas abordagens
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conceituais. Energizar o ensino na sala de aula pode
estar explicitado na transmissdo de uma memoria
coletiva, revisada, ampliada, compreendendo a
bagagem de cada aluno, de cada sociedade analisada,
associada a histéria académica. Relativizar o
conhecimento, através do estudo do passado,
encorajando o aluno a comparar a as diversas épocas e
civilizagdes, usando seu espirito critico, constatando
os “bastidores” de um acontecimento, seus agentes.

Encoraja-lo a um “autoexame”, uma “autoanalise”,
tendo em vista o seu papel como agente historico,
cidadao e “fazedor” de historia. Essas sdo formas
através das quais podemos dinamizar em nossa sala
de aula os conceitos historicos.

Vamos finalizar esse subitem com a leitura de
um artigo que utiliza a sala de aula como “pano de
fundo”, publicado em Roiz e Serejo, 2010.

“(...) Conduzir o aluno a refletir acerca das
transformagdes sociais, politicas e econdmicas,
tornou-se uma constante, principalmente, apds o
periodo de redemocratizagdo do pais. Todos estes
preceitos, todavia, remetem a formagao do aluno-
cidaddo, onde a atuacdo da disciplina de Historia
surge como meio de situar os alunos enquanto
agentes sociais ativos.

(...) A instituigdo escolar ¢ tida como um
espago importante para a o crescimento e
desenvolvimento da sociedade por fornecer
subsidios para que o aluno consiga perceber o
mundo que o cerca. Portanto, em termos gerais,
a escola esta voltada para a formagao do cidadao,
ou seja, parte dela o propdsito de educar o cidadao
frente as caracteristicas como a concepgao de leis
e direitos.

(...) Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) implementam conceitos € propostas

para “criar condi¢des, nas escolas, que permitam
a0s Nnossos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos, nas escolas, socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania”.

(...) Essa pesquisa, a fim de estabelecer relagdes
com o desenvolvimento da cidadania, procura
situar como os discentes da Escola Municipal
Julio Manvailer estdo exercendo os conceitos e
valores apreendidos nas aulas de Historia, tdo
necessarios a formagao do cidadao e a construgao
de uma identidade social. A cidadania, “como
fendmeno complexo e historicamente definido”,
teve suas bases alicercadas em teorias voltadas
para a constru¢do de um estado democratico,
onde a agdo de determinados segmentos sociais
nao sobrepujassem o espaco de outros, ou seja,
um local em que todos seriam membros de uma

FAZER O CIDADAO: o conceito e o exercicio da cidadania de alunos do ensino
fundamental na Escola Municipal Julio Manvalier

Diogo da Silva Roiz
Wilson da Silva Serejo

nagdo igualitaria. Mas, estudar o conceito de
cidadania ndo € tarefa tdo simples, principalmente
quando se leva em conta seus desdobramentos e
suas caracteristicas peculiares.

A Escola Municipal Julio Manvailer

O municipio de Amambai, desmembrado do
municipio de Dourados, teve seu povoamento
iniciado em 03 de agosto de 1903, quando aqui
se fixaram Januario Lima, Marcelino Lima, Oscar
Trindade entre outros. Recebeu, inicialmente, a
denominagdo de Patriménio Unido e depois Vila
Unido. Foi elevado a municipio em 28 de setembro
de 1948, conforme a Lei n°. 131/48. Localiza-se
a sul do estado de Mato Grosso do Sul e pertence
a MRC Dourados. Com uma populagdo estimada
de 35000 habitantes. Sua principal atividade ¢ a
pecuaria, seguida da agricultura e do comércio. No
ano de 1978 era fundada no municipio de Amambai,
que entdo somava trinta e trés anos de emancipagao
politica, a Escola Municipal Julio Manvailer. A
gestdo da municipalidade estava nesse ano sob
os cuidados do prefeito Alcindo Franco Machado
que, sensivel a necessidade de uma instituigdo
dessa natureza, principalmente no bairro em que se
propunha sua instalagdo, organizou a viabilizagao
da obra. O terreno fora doado por Claudino Martins
dos Santos, figura de destaque por seus esforcos
pioneiros em nome da criagdo de uma escola
que atendesse a demanda crescente da vila Sao
Francisco, da qual também era.

Concluida a construgdo, o novo prédio fez
substituir a casa de moradia onde até entdo eram
recebidos alunos de toda circunvizinhanga.
Mesmo tendo uma nova estrutura, a parte
organizacional da escola ainda apresentava sérias
limitagdes, exemplo disso foi a falta de uma
dire¢ao propria da escola, que ficava a cargo




Setor Municipal de Educacdo — centralizado na
pessoa da professora Sonia de Melo Barbosa.
Foi somente no ano de 1986, oito anos apds
sua fundagdo, que a professora Elizete Margo
Andreopli Siqueira fora designada ao cargo
de diretora. Dai em diante a escola obteve
reconhecimento da sociedade como importante
instituicdo de ensino e, mesmo sendo vitima
dos altos e baixos da politica municipal, sofreu
consideraveis melhorias, que vao desde a
ampliacao do prédio a melhoria do corpo técnico
e docente, via concurso.

A escola atende, em sua grande maioria, a alunos
oriundos dos bairros periféricos ou da zona rural.
Estes enfrentam problemas com o transporte pelo
fato das grandes distancias que t€ém de percorrer
diariamente, rotina que geralmente se inicia na
madrugada e se estende até meados da tarde,
aqueles estdo a mercé de todos os problemas que
sdo bem conhecidos em vilas menos assistidas
pelo poder publico. Por outro lado, na escola Julio
Manvailer, chama atencdo a presenca de criangas
de descendéncia indigena ou mestica, que mesmo
morando em aldeias, vém estudar na area urbana da
cidade. A escola funciona em trés periodos, matutino,
vespertino e noturno, sendo que as atividades do
ensino basico fundamental se concentram nos dois
primeiros periodos, sendo o ultimo direcionado ao
EJA (Educagao de Jovens e Adultos).

Como ja citado, a escola possui prédio proprio,
com quatorze salas de aula, sala de informatica,
biblioteca. Em 2007 o numero de alunos da
escola era de 750 discentes para 42 professores.
Sendo assim somavam-se 31 turmas para 1
sala de recursos e 1 laboratorio de informatica.
No decorrer da pesquisa, as atividades foram
muito bem acolhidas pelo diretor professor
Richard Alexandre Coradini, e também pelas
coordenadoras pedagdgicas Jane Ely Santos
Perius e Solange Adam de Souza.

Apo6s estas reflexdes, passaremos a analisar uma
situagdo especifica, neste caso a Escola Municipal
Julio Manvailer, onde, dando voz ao professor de
historia e aos alunos, poder-se-4 formular uma
ideia mais so6lida de como a cidadania vém sendo
trabalhada e como os discentes estao apreendendo
e exercendo a cidadania.

O Projeto Politico-Pedagogico da Escola
Municipal Julio Manvailer

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola
constitui um conjunto de metas e diretrizes a serem
realizadas pelos educadores e pela administragao.

Serve como um caminho, uma perspectiva de
trabalho. No plano constam os diversos projetos
trabalhados  pelos professores anualmente.
Na escola municipal Julio Manvailer, o plano
pedagogico parte de dois principios basilares:
a) participacdo efetiva dos pais no processo de
escolarizagao dos filhos; b) e redugdo do niimero
de evasdo e repeténcia. Tem-se também como
objetivos especificos a participacdo e inclusdo
de todos os segmentos sociais, no intento de
superar as diferencas sociais presentes na escola.
Conforme apontam as diretrizes do Projeto
Politico-Pedagoégico (PPP), a escola, entende
que a participacdo dos pais no processo de
escolarizagao dos filhos, isto ¢, a escola almeja que
sua organizacdo pedagdgica possa agregar pais e
alunos inseridos no contexto escolar. Um segundo
ponto enfatizado com grande preponderancia pelo
projeto, diz respeito a evasao escolar. A escola, por
se caracterizar como uma institui¢do destinada a
atender alunos advindos de familia de baixa renda,
tem um alto indice de evasdo — em sua grande
maioria sdo alunos que deixam o banco escolar
para se colocar no mercado de trabalho.

Outro fator de destaque no projeto € o indice de
repeténcias. Com o intuito de sanar o problema
das reprovagdes, consta no documento que
uma das metas primordiais da escola ¢ oferecer
ao aluno condigdes de estabelecer meios para
recuperar as notas como também se adequar as
exigéncias da série a qual frequenta.

Para um melhor manuseio do documento, como
também para melhor organizacdo, o Projeto
Politico-Pedagdgico da Escola Municipal Julio
Manvailer ¢ dividido em topicos que abrangem
pontos acerca da filosofia, das competéncias e
atribuigdes. A filosofia abrange fatores como: 1)
exercer sua cidadania com dignidade, assumindo
responsabilidades e por elas responder; 2) ser cri-
tico, autonomo, solidario ao mundo que o acolhe,
enfrentando novos desafios sem preconceitos,
assumindo sua identidade e expressando seus
pensamentos, sentimentos e ideias; 3) exercer a
competitividade igualitaria dentro do mercado de
trabalho, conquistando seu proprio espaco na so-
ciedade e nela fazer valer seus diretos e deveres
de cidadao.

No plano pedagogico, os conteudos inerentes a
disciplina de Historia estdo fixados com relacao
a eixos tematicos, onde, para o quarto ciclo, os
conteudos ramificam-se em temas como: Historia
das relagdes e representagdes sociais da cultura,
do trabalho e do poder, e Historia das relagdes e
representacdes sociais da cultura do trabalho, do
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poder e da consolidacao do capitalismo do Brasil
Império. Para o 8° ano, os contetidos propostos
sdo: Revolucao Inglesa, [luminismo, Revolugdo
Industrial e as lutas proletarias, Consolidacao do
capitalismo e Brasil Império, Revolucdo Francesa
e Era Napolednica, A expansdo Imperialista,
Independéncia e desenvolvimento dos EUA,
Independéncia dos paises da América Latina,
Independéncia do Brasil, 1°. Reinado, Periodo
Regéncia, Brasil: 2°. Reinado e Exploracao da
erva-mate. Ja para o 9° ano os conteudos abarcam
tematicas como: Mundo Contemporaneo: Brasil
Reptiblica, I Guerra Mundial, Revolucao Russa,
Crise Capitalista e Regimes totalitarios, II
Guerra Mundial, Mercosul e Brasil. Objetivos
para o 8° ano tém como eixos tematicos a
historia das relacdes e representacdes sociais da
cultura do trabalho, do poder e da consolidacao
do capitalismo do Brasil Império. O 9° ano se
resume em especificar a histéria das relagdes e
representacdes sociais da cultura, do trabalho e do
poder. O que chama ateng@o ¢ que nem um topico
especifico menciona a questdo da cidadania
como tematica propria, subentendendo-se que os
conteudos relativos a esta estejam implicitos em
cada assunto.

Alunos da E. M. Julio Manvailer: cidadaos
em construcio?

Com a tentativa de analisar de que modo a
concepcao de cidadania estd sendo apreendida
pelos alunos, buscou-se através da historia oral,
mapear as perspectivas dos alunos do ensino
fundamental da Escola Municipal Julio Manvailer,
perante a sociedade que os cerca e as questdes
relacionadas a cidadania. A metodologia acarreta
certas dificuldades quanto a sua implementacao
em termos de objeto, e também aos seus modelos
deaplicacdo. Nesse sentido, para que o andamento
da pesquisa se dé de maneira proficua e coerente,
¢ necessario, como nos relata Verena Alberti,
ter em mente a seguinte problematica acerca da
fonte utilizada: “Como fazer para ‘ouvir’ o que
ela tem a dizer?, isto é, quais 0os mecanismos que
devem ser utilizados para uma total coeréncia da
interpretacao da fonte? Isso se torna um exercicio
um tanto complexo e dificultoso mediante ao
emaranhado de diferentes consideragdes, as quais
devem delimitar o objetivo pretendido, deixando
claro o motivo da escolha da metodologia oral.

A tentativa de apreensdo dos conteudos da dis-
ciplina de historia por parte dos alunos os leva a
confrontarem os aspectos histoéricos com a reali-
dade vivenciada por eles, como afirmou Thomp-
son: “por meio da historia, as pessoas comuns

procuram compreender as revolu¢des e mudan-
¢as”, o que designa que quase sempre podem es-
quecer de seu significado na vida presente. Ainda
segundo Paul Thompson:

Por meio da historia politica e social ensinada
nas escolas, as criangas sdo levadas a compreen-
der e a aceitar o modo pelo qual o sistema politi-
co e social sob o qual vivem acabou sendo como
¢, e de que modo a forca e o conflito tém desem-
penhado um papel nessa evolucao.

O papel da histdria oral na apreensdo dos conte-
udos inseridos através dos parametros para a edu-
cacdo basica, acompanha também o papel doutras
metodologias como a comunicag@o audiovisual,
o cinema etc. Concomitantemente a essas novas
estruturas de abordagem tem-se que: a histdria
oral ndo ¢ necessariamente um instrumento de
mudangca; isso depende do espirito com que seja
utilizada... pode ser utilizada para alterar o enfo-
que da propria historia e revelar novos campos
de investiga¢@o; pode derrubar barreiras... entre
instituigdes educacionais € o mundo exterior.

Verificou-se em trabalho anterior a maneira
como o professor de histéria da escola ensina
aos alunos direitos e cidadania. Em fun¢ao do
espago, ndo retomaremos a questao. Para maiores
detalhes ver: SEREJO, W. S. Fazer o cidadao: o
conceito e o exercicio da cidadania de alunos do
ensino fundamental na escola municipal Julio
Manvailer. Monografia apresentada ao curso de
Historia da UEMS, 2008.

No transcorrer da pesquisa, foram utilizadas
perguntas abertas, como “o que vocé entende por
Cidadania?” ao invés de “vocé sabe o que ¢ cida-
dania?”. Com este mecanismo o aluno automati-
camente tende a refletir sobre a questao e siste-
matizar a resposta. Como sugere Alberti, devem
ser usadas perguntas abertas, ou seja, “ao formu-
lar as perguntas, o pesquisador deve procurar ser
simples e direto”; “fotografias, recortes de jornal,
documentos e mengao a fatos especificos podem
ser uteis”; “reservar uma parte da entrevista para
a discussdo e a analise de alguns temas”; “lidar
com recuos € avangos no tempo’’; “as repetigoes
que podem trazer informacdes importantes para
a analise das entrevistas”, ao invés de utilizar-se
de uma resposta fechada como um simples sim
ou ndo. Mesmo que busquemos evitar esse tipo
de situacdo, sabemos que respostas monossilabi-
cas ou até mesmo o siléncio do entrevistado ndo
sdo destituido de valor heuristico, pois segundo
Thompson um simples sim ou ndo podem ser
muito valiosos a titulo de interpretacao.




De maneira geral, foram realizadas entrevistas
com os alunos para delinear pardmetros especi-
ficos, contudo, como ja demonstrado, também
foram colhidos depoimentos de professores de
Historia da propria escola, bem como analisado o
Projeto Politico Pedagoégico da mesma.

Preliminarmente, buscou-se mapear alunos do
8° e 9° anos para a realizagao das entrevistas. Po-
rém, uma observagao prévia da escola antecedeu
o contato direto com os discentes em geral. Para
concretizar as entrevistas, os alunos deveriam
atender a alguns parametros como, por exemplo,
etnias diversificadas, suas condigdes sociais, 0
nivel de instrucdo familiar, entre outros quesitos.
Para ficar a par de tais informagdes foi necessario
um contato prévio com os discentes a fim de es-
tabelecer relagdes de apreensdo da realidade dos
mesmos.

O primeiro contato com os alunos se deu de for-
ma a conhecer a escola em sua realidade e especi-
ficidades no contexto educacional. Para tanto, fo-
ram estipuladas entrevistas com alguns docentes,
abarcando ndo so suas praticas de ensino como
também o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

A partir de tais critérios buscou-se delinear um con-
tato pessoal com os alunos a fim de estabelecer um
didlogo mais aberto e proporcionar uma visao que
permitisse maior nitidez do processo. Com o trans-
correr do dialogo aberto, pode ser tragada as caracte-
risticas cotidianas dos alunos, suas perspectivas, seu
modo de vida e sua visdo da escola. Tal dialogo foi
feito, de forma inicial, sem nenhuma formalidade,
com a inten¢do de desenvolver a confianga dos alu-
nos em querer falar, se expressar. Com este critério
foram possiveis informagdes cruciais para entender
o nivel de vida desses alunos e o que eles concebem
diante da chamada cidadania.

A partir de entdo se comegou a delimitar quais
seriam os depoentes essenciais para a pesquisa,
levando em conta que a realizagdo de entrevistas
com todos os alunos seria um tanto dificultosa
tendo em vista a dificuldade de lidar com a fon-
te oral. Por essa mesma razao, preocupou-se em
selecionar os alunos através de prévias observa-

¢oes que resultaram na escolha de determinados
alunos para as entrevistas. Aos poucos se pode
perceber que dividir os alunos em setores seria
ainda mais pertinente para se estabelecer uma
visdo geral. Feito tal procedimento a alternativa
posterior foi separar os alunos por etnias conside-
rando a grande pluralidade étnica entre as crian-
¢as na escola.

O foco geral da pesquisa ¢ explorar e delimitar a
apreensao e pratica cidada dos alunos sem, contu-
do, deixar isso evidente para os mesmos. As per-
guntas foram em geral abertas, propiciando aos
alunos prazer em relatar o que pensavam, mesmo
que na maioria das vezes suas concep¢des acerca
do assunto ndo fossem as mais favoraveis e re-

correntes para a real perspectiva do tema.

Além das entrevistas com os alunos, buscou-se
também recorrer aos professores de historia que
lecionaram na escola desde o ano de 2005, ten-
tando delimitar um sentido l6gico para a pesquisa
a fim de perceber sequéncia nas ordens didaticas
dos professores. Para tanto, foram feitas questoes
variadas para os professores com perguntas que
abrangiam questdes ligadas aos seus planos de
aula, sua atuacdo frente aos parametros curricu-
lares na escola etc. Na concepgao de Thompson,
deve-se deixar claro para o depoente o objetivo
concreto da pesquisa para que os resultados se-
jam os mais proficuos, ndo gerando possiveis
frustragdes no depoente. Porém no caso aqui es-
pecificado, a relagdo foi tragada de outra maneira.
A opcao geral foi em ndo especificar o ponto cru-
cial da pesquisa aos alunos, a qual se resumia em
delimitar o conceito e a pratica cidada. Optou-
se por estabelecer ‘pontos’ para o aluno, fazen-
do com que este pudesse conceber a entrevista
como um emaranhado de fatos pessoais da sua
vida social, sem deixar claro as reais intengoes.
De forma mais clara pode-se dizer que os alunos
respondiam as questdes referentes a sua prati-
ca cidada, abarcando outros pontos de sua vida
geral, sua organizacao social, sua vida politica,
sua concepgdo de sociedade. A intengdo foi fa-
zer com que os discentes comecassem a abordar
e pontuar suas relagdes aos poucos, para assim
englobar tudo em uma Gnica questdo, que seria a
cidadania, como se pecas de um grande quebra-
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cabegas se encaixasse resultando na construgao
da cidadania por parte dos alunos.

No decorrer das entrevistas o que mais chamou
a atencdo foi a concepcao de identidade por parte
dos alunos. Entrevistando alguns alunos negros
como Tais Suelen dos Santos Almeida e Cosme
de Souza, ambos do 8° e 9° ano respectivamente,
observa-se uma espécie de negagao de identidade
étnica. Uma das primeiras perguntas atribuidas
aos dois alunos foi a seguinte “Como vocé se
considera?”. Para a surpresa maior, a resposta de
ambos — foi “Sou morena, eu me considero mo-
rena” e “Sou moreno”. Evidentemente os alunos
eram negros € mesmo assim negaram sua negri-
tude diante da entrevista. Perante esse fato po-
de-se estabelecer que os proprios alunos nutrem
algum tipo de preconceito frente a sua propria
etnia. Nesse caso especifico, a davida sobre qual
identidade formar ¢ aspecto recorrente nao so
nas incertezas dos alunos, como também na me-
todologia de trabalho dos professores. No trans-
correr da entrevista foram interrogados aspectos
relativos ao convivio familiar, grau de instrugdo
familiar, instrumentos de informagdo cotidiana.
As respostas foram quase todas unanimes, sendo
que o grau de instrugdo da maioria dos pais ¢ re-
lativamente baixo (oscilando entre 4° a 8° séries),
e o meio de informagdo cotidiano se restringe a
televisao. Com isso observa-se que 0 acesso a ou-
tros meios de informag@o como internet, jornais,
livros, ¢ quase inexistente.

Foram interrogados de forma geral, sobre o que
pensavam sobre a violéncia, o porqué das desi-
gualdades sociais, quais eram suas perspectivas
de direitos e deveres do cidaddo, enfim, questdes
que de uma forma ou de outra sdo vinculadas a
cidadania. Baseando-se nas respostas dos alunos
pode-se conceber que ideia de cidadania em ter-
mos concretos ¢ escassa. A grande maioria dos
alunos nao faz mengdo a nem um aspecto quando
sdo levados a responder a uma pergunta do géne-
ro: “Defina cidadania”. A impressdao que se tem ¢
que o conceito estd muito longe deles, e por isso
ndo possuem uma identidade fixa. Em muitas das
entrevistas foi perguntado aos alunos que fatores
geravam a desigualdade. Os resultados mostraram

que para muitos a questdo dos direitos ¢ mais fa-
voravel para quem possui maior posi¢ao social em
termos financeiros. A grande maioria ndo tem ideia
das leis que regem o seu dia a dia.

Um fator muito preponderante, analisado nos
depoimentos, ¢ que pra muitos 0s Servigos pres-
tados pelos 6rgdos governamentais nao passam
de meros favores. Uma aluna do 9° ano, quando
interrogada sobre “o que significada a educacdo
para ela enquanto cidada”, respondeu que a edu-
cacdo nao passava de um simples dever, ou seja,
muitos ndo possuem a concepg¢ao de que a educa-
¢do ¢ um direito social, atribuindo-a apenas como
mero apoio governamental, se configurando em
uma espécie de caridade. O contato com os alu-
nos fez com que viessem a tona questoes peculia-
res de cada interpretag@o tecida por eles. A esse
proposito, € valido ressaltar que as diferencas en-
tre eles ndo esta submetida apenas aos aspectos
financeiros. Nas entrevistas e de certa forma na
convivéncia cotidiana da escola houve a opor-
tunidade de mergulhar no modo como os alunos
percebem a sociedade democratica que os rodeia.
De um lado temos os alunos negros, alguns pou-
cos indigenas, que se sentem aparentemente con-
fortaveis frente as distingdes que se relacionam
no ambiente escolar. Por outro lado, ao passo
em que se comega a questionar e adentrar nesses
assuntos especificos, os alunos demonstram um
grande contingente de davidas e incertezas. En-
tretanto, forjar a cidadania ndo ¢ algo pertinente,
nem mesmo forjar a identidade por parte dos alu-
nos. O papel do ensino de Historia se caracteriza
por adentrar essas especificidades, vivificar os
pormenores do movimento historico e também,
como consequéncia, 0 movimento social.

Quanto aos alunos, o papel deles em sociedade
torna-se algo um tanto obscuro. Partindo da 16-
gica do consumismo, a escola se configura como
instrumento para ascensao social, sendo deixada
de lado todas as caracteristicas essenciais para
a formagdo do cidaddo. O que da a entender ¢
que a ideia de consumo esta previamente arraiga-
da na concepgdo dos discentes. Nao interessa se
existem leis igualitdrias, normas, valores frente
as atitudes de cidadania. Desse modo, a posicao




social fala mais alto quando o assunto é o acesso
a cidadania digna e completa. Esses problemas
de acessibilidade da cidadania denotam concep-
¢des ambiguas ao seu respeito, problemas que
permeiam varios ambitos da camada social e
que afeta de forma direta a vida dos cidadaos e
seu papel em sociedade. A cidadania enfocada a
partir da escola mostrou que os alunos ndo tém
uma concepg¢ao solida de seu significado, trans-

portando para outros meios a forma de exercé-
la. Diante disso, para a maior parte dos alunos
a cidadania é o0 mero acesso ao consumo, onde
as pessoas abastadas possuem maior poder de in-
ser¢ao e participagdo social. Mediante esse fato
a cidadania atua, em seu conceito, como sendo
0 mecanismo de maior acesso aos bens materiais
ou, de outra forma, a simples incumbéncia de
exercer direitos e deveres.
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Leia também essa pequena, mas valiosa, dica retirada do site http://www.projetospedagogicosdinamicos.com/

hist01.htm, acesso em 21/03, 17h15.

Algumas consideragoes sobre o ensino de Historia:

Ensinar Historia ¢ muito mais do que falar sobre
os acontecimentos do passado, decorar datas
importantes € conhecer personagens que marcaram
época. Existem competéncias, como a de interpretar
documentos, a de realizar debates e a de produzir
textos cientificos, que encontram na disciplina um
terreno muito fértil para se desenvolver. E que,
portanto, também devem aparecer estruturadas
entre os esquemas do plano de aula.

» Cabe aos professores casar os conteudos
procedimentais aos factuais, de maneira que
ambos sirvam de apoio um ao outro. O bom
planejamento ¢ aquele que atinge essa integragao,
sem deixar lacunas.

* Para enriquecer o material adotado pela escola
(livro didatico) € importante correr atrds de novas
fontes e usa-las em sala de aula: Recortar artigos
interessantes nos jornais, gravar documentarios
exibidos pela televisao e anotar nomes de musicas.

* Sair da sala de aula ¢ sempre uma estratégia
valida. Quebra a rotina e envolve mais os alunos
no tema estudado. O professor pode conduzir,
encaminhar o conhecimento em visitas a museus,
por exemplo.

* O professor tem de estar atento e disposto a rever
os planejamentos no caso de a aula nao dar Ibope ou
de surgir algum imprevisto. Todo plano ¢ flexivel e
nunca deve ser transformado numa camisa de forca.

* O ensino de Histéria ndo envolve apenas a
aprendizagem de fatos e conceitos. Pelo contrario.
Ao longo do primeiro e do segundo ciclos do
Ensino Fundamental, ¢ muito importante que os
alunos possam construir certos procedimentos
relacionados a pesquisa e ao tratamento da
informag¢do que, sem duvida, os ajudardo a
compreender a Histéria enquanto uma area de
conhecimento em constru¢ao e nao uma verdade
sobre o passado.

2.3.1 - Como Podem Ser Trabalhados os
Conteudos com Criangas de 4 a 6 Anos

O professor tem como papel principal ser o mediador
entre a crianga e o objeto do seu conhecimento.

A ele cabe a tarefa de langcar a pergunta a qual

a crianga ainda ndo foi exposta; instigar sua
curiosidade das mais diferentes maneiras; definir
uma agdo pedagogica que vda ao encontro de seu
desenvolvimento.

(Barboza, 1994)
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Na pritica

Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/renei_voll.pdf

Para darmos inicio a essa analise, vamos a leitura
de um pequeno trecho do RCN de 1998, que nos
orienta para os objetivos gerais da Educacao Infantil.
No entanto, ¢ nosso dever conhecer algumas criticas
formuladas ao Referencial, em especial, pela falta
de amadurecimento de suas orienta¢des, face ao
pouco tempo de sua implementagdo em nosso pais.
Além dessa, ha também a observacdo de que as
especificidades para as criangas de 0 a 6 anos ndo
contemplam adequadamente por serem abrangentes
demais:

A critica em relagdo as propostas de trabalho com as criangas
pequenas, que se dicotomizavam entre educar e assistir,
levou a busca da sua superagdo em dire¢do a uma proposta
menos discriminadora, que viesse atender as especificidades
que o trabalho com criangas de 0 a 6 anos exige na atual
conjuntura social — de educar e cuidar —, sem que houvesse
uma hierarquizagdo do trabalho a ser realizado, seja
pela faixa etaria (0 a 3 anos ou 3 a 6 anos), ou ainda pelo
tempo de atendimento na institui¢do (parcial ou integral),
seja pelo nome dado a instituigdo (creches ou pré-escolas)
(CERISARA, 2002: 338).

Apesar disso, consideraremos as orientacdes, ainda
que, a partir de nossa propria constru¢do, passemos a
inviabiliza-las. Vamos aos objetivos gerais do RCN:

A pratica da educagdo infantil deve se organizar de modo que
as criangas desenvolvam as seguintes capacidades:

¢ desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de
forma cada vez mais independente, com confian¢a em suas
capacidades e percepcao de suas limitagdes;

« descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo,
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e
valorizando habitos de cuidado com a propria satde e bem-
estar;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos
e criangas, fortalecendo sua autoestima e ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
interagdo social;

« estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos

de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo

« observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente
e agente transformador do meio ambiente e valorizando
atitudes que contribuam para sua conservagao;

« brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos,
desejos e necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica,
oral e escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagdes de
comunicagdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos
e avangar no seu processo de construgdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

« conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando
atitudes de interesse, respeito e participagdo frente a elas e
valorizando a diversidade e atitudes de ajuda e colaboragao.

No que diz respeito ao ensino de Historia, pode-se
trabalhar as manifestagdes culturais, enfatizando as
diversidades, confrontando as culturas. No entanto,
antes de qualquer definicdo sobre o contetido
curricular é preciso caracterizar a crian¢a com a qual
trabalharemos, o que se torna possivel a partir de
indagacdes tais como: como ela dimensiona o tempo
e o espaco?; como entende o mundo a sua volta?.
Percebe e sabe expressar as diferengas entre sua casa
e seu ambiente escolar?.

Como percebemos, nessa fase ¢ essencial definir
nosso aluno para que s6 entdao possamos definir metas.
Para Barboza (1994:66), a partir da caracterizagao
torna-se possivel escolher também os métodos a
serem aplicados:

Somos nds que, através do conhecimento a respeito dessas
criangas e da clareza com relagdo aos objetivos que temos
em fungdo delas, estaremos transformando qualquer
recurso disponivel em um o6timo recurso pedagogico. Do
mesmo modo, a reciproca também ¢é verdadeira: de que
adianta termos acesso ao melhor material do mundo, se ndo
conhecermos a crianga ¢ ndo tivermos clareza com relagdo
a0s nossos objetivos?



Os recursos pedagogicos nunca devem sobrepor-se a busca da
propria crianga. A pergunta que ela nos faz é que deve nortear
nossas escolhas com relagdo aos recursos.

Se um recurso ¢ significativo para a crianga, ele se torna bom;
caso contrario, ele vira um massacre (BARBOZA, 1994: 66).

Nesse ponto, a autora converge para os apontamentos
do RCNEI, visto que nele ha a indicagdo para que
os assuntos trabalhados com as criangas estejam
intimamente relacionados aos seus niveis de
desenvolvimento, em fun¢do de cada grupo e cada
faixa etaria. Pressupde também a intensa participagdo
desses pequenos, quando sera possivel estabelecer as
ligagdes entre os novos e os “velhos” saberes. Essa
comparagdo ¢ que permitira que os alunos ampliem
ou diferenciem o que ja sabem, dando significados
diferentes ao seu conhecimento. Tarefa muito delicada,
niao? Detectar conhecimentos, especialmente em
criangas pequenas exige uma agucada observacdo
direcionada para suas brincadeiras, inclusive, que
podem surgir de forma espontanea ou criada por nos,
professores.

E preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira
as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as
mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade
espontdnea e imaginativa. Nessa perspectiva ndo se deve
confundir situagdes nas quais se objetiva determinadas
aprendizagens relativas a conceitos, procedimentos ou atitudes

2.3.2 Aceitar Valores Diferentes dos Nossos

explicitas com aquelas nas quais os conhecimentos sao
experimentados de uma maneira espontdnea e destituida de
objetivos imediatos pelas criangas. Pode-se, entretanto, utilizar
0s jogos, especialmente aqueles que possuem regras, como
atividades didaticas. E preciso, porém, que o professor tenha
consciéncia que as criangas nao estardo brincando livremente
nestas situagdes, pois ha objetivos didaticos em questdo.

A intervencdo do professor é necessaria para que, na
institui¢do de educagdo infantil, as criangas possam, em
situagdes de interagdo social ou sozinhas, ampliar suas
capacidades de apropriagdo dos conceitos, dos codigos
sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressao
e comunicagdo de sentimentos e ideias, da experimentagéo,
da reflexdo, da elaboragdo de perguntas e respostas, da
construgdo de objetos e brinquedos etc. Para isso, o professor
deve conhecer e considerar as singularidades das criangas
de diferentes idades, assim como a diversidade de habitos,
costumes, valores, crengas, etnias etc. das criangas com as
quais trabalha respeitando suas diferengas e ampliando suas
pautas de socializagao.

Nessa perspectiva, o professor ¢ mediador entre as criangas
e os objetos de conhecimento, organizando e propiciando
espagos e situagdes de aprendizagens que articulem os recursos
e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de
cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteudos
referentes aos diferentes campos de conhecimento humano.
Na instituicao de educacdo infantil o professor constitui-se,
portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja
fung@o ¢ propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso,
saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas e
sociais variadas (BRASIL, 1998: 29).

A Vitoria da Verdade - de Hans von Aachen

http://www.mutualart.com/Artist/Hans-von-Aachen/59B7804A91 EOBD4F/Artworks
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A orienta¢do na tomada de nossas decisoes ¢ dada
por valores tdo aceitos pela maioria com quem
convivemos que, muitas vezes, s6 sdo interrogados
quando nos deparamos com culturas diferentes. A
Historia, ao gerar o debate em torno de civilizagdes
diferentes, estara trazendo para a sala de aula o grande
conflito entre inimeras situagdes e, nesse sentido,
¢ importante a énfase no respeito a diversidade e
eliminacdo de preconceitos e conceitos equivocados,
injusticas, intolerancia e desrespeito. Para que o
professor tenha seguranga em seus atos, mais uma
vez, reiteramos a necessidade de embasamento
teorico metodologico em todas as decisdes
pedagdgicas. Nao so lidaremos com a apresentacdo
de realidades diferentes, em sociedades e culturas
diferentes, como o nosso proprio entorno imediato ¢
assim caracterizado: repleto de diversidade.

(...) Existe uma grande diversidade cultural e historica no
Pais, explicada por sua extensdo territorial e pela historia
de seu povoamento. As diferengas sociais e econdmicas da
populagao brasileira acarretaram formas diversas de registros
historicos. Assim, ha um grande numero de pessoas que
ndo fazem uso da escrita, tanto porque ndo tiveram acesso a
processos formais de alfabetizagdo como porque pertencem
a culturas agrafas, como no caso de populagdes indigenas.
Nesse sentido, o trabalho pedagogico requer estudo de novos
materiais (relatos orais, imagens, objetos, dangas, musicas,
narrativas), que devem se transformar em instrumentos de
construgdo do saber historico escolar.

Assim, os estudos da historia dos grupos de convivio e nas
suas relagdes com outros grupos e com a sociedade nacional,
considerando vivéncias nos diferentes niveis da vida coletiva
(sociais, econdmicas, politicas, culturais, artisticas, religiosas),
exigem métodos especificos, considerando a faixa etaria e as
condigdes sociais e culturais dos alunos (BRASIL, 1997, vol.5: 31).

A tarefa de definir a realidade brasileira, sob
diversos pontos de vista, assim como contrasta-la
com a realidade de outras culturas ¢ primordial para a
Historia a fim de que se traga para o proprio educando
a nogdo de pertencimento e responsabilidade acerca
de seus atos, em face de sua posicdo como agente
modelador do meio. A énfase na construgdo de uma
sociedade plural, fortemente baseada nos aspectos
democraticos, onde se espera o entendimento e

7

apreensdo do que aparentemente ¢ “diferente”.

(...)Anecessidade de conhecer as caracteristicas fundamentais
do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como
meio para construir progressivamente a nogdo de identidade
nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais;
conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos
e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo
baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;
perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos ¢ as interagdes
entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente (BRASIL, 1997, vol.10: 43).

Exercicios

1- Explique e exemplifique como a abordagem atual do conceito de infancia pode ser atribuida as intensas
modificagdes ocorridas ao longo da histdria das sociedades.



UNIDADE Iil

O ESTUDO DA HISTORIA NOS 1° E 2° CICLOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O FATO, O SUJEITO E O

TEMPO HISTORICO

3.1 - O Estudo da Histéria: o Tempo, o Fato e o

Sujeito Histérico

“A realidade do mundo se apresenta a nossos
olhos multipla, espinhosa, com estratos densamente
sobrepostos. Como uma alcachofra.”

(italo Calvino, 1993)

A citagio do escritor cubano ftalo Calvino nos
permite avaliar como o mundo se apresenta para
noés: camuflado muitas vezes, doloroso também e
certos ficamos de que ha muito a se realizar. Nossa
capacidade de compreensdo desse mundo € visivel (ou
ndo) nas sociedades ao longo do tempo e a Historia é
uma ferramenta para que essa visdo se torne nitida.
Nosso papel ¢ primordial para a construgdo de um
mundo que queremos, “(...) um outro mundo, mediante
uma globalizacdo mais humana.” (Santos, 2003).

Estudar o passado s pelo passado, sem que haja
uma conexdo entre esse e a realidade ou o meio
do aluno ndo parece ser uma boa alternativa. E
preciso, portanto, selecionar contetidos que possuam
significacdo para quem os analisa e perceber o
conhecimento dos fatos passados como algo sujeito
a releituras e reinterpretagdes passiveis de constantes
modificagdes impostas inclusive pelo meio em
que o aluno vive. A ideia é permitir que haja uma
construgdo critica dos fatos mediada pela propria
visdo formulada, baseada na experiéncia adquirida.

() E a cultura que fornece ao individuo os sistemas
simbolicos de representacdo da realidade e por meio deles
o universo de significagdes que permite construir uma
ordenacdo, uma interpretagdo dos dados do mundo real (...).
Os conceitos sdo construgdes culturais, internalizadas pelos
individuos ao longo do seu processo de desenvolvimento (...).
(...) E 0 grupo cultural onde o individuo se desenvolve que The
fornece formas de perceber e organizar o real, as quais vao
constituir os instrumentos psicologicos que fazem a mediagao
entre o individuo e o mundo. (Khol, 1992: 27-28)

O aluno sera sujeito historico quando percebe
a histéria contada com as nuances da sua visdo,
quando se percebe agente modelador e quando

os questionamentos feitos em sala de aula sdo
facilmente percebidos como parte de seus proprios
questionamentos, inseridos em seu contexto social
e historico. A compreensdo do passado entdo sera a
base para o entendimento do presente, considerando-
se a repetigdo dos fatos e dos motivos para a sua
execucdo. Dessa forma, fazemos com que haja a
percepcdo de que o conhecimento ¢ multiplo e se
reproduz em cenas, fatos, tempo e sujeitos historicos.

3.1.1 - Por que se Estudava uma Historia
Factual?

Antes de iniciarmos, vamos compreender a defini¢do
de Historia factual, cuja exigéncia passa pela
neutralidade por parte do docente que deve se limitar
a apresentar os fatos; “factual”, ou seja, “(...) relativo
a, ou que se baseia nos fatos'”. Porém ¢ importante
que tenhamos consciéncia de que o ensino de Historia
passa pelo “factual”, o que significa ndo parecer ser
possivel separar os fatos de sua analise sem que haja
prejuizo no entendimento e também entender que ndo
ha como apresentar o que aconteceu sem que ocorra a
analise e inser¢ao no contexto.

Toda Historia ¢é necessariamente factual. Obviamente,
ndo se limita a fatos. Inclui também, necessariamente,
interpretagdes, presentes na propria selegdo dos fatos
considerados relevantes. A escrita da Historia ndo compde-
se de duas etapas estanques — a selegdo dos fatos primeiro e
a sua interpretacao depois. Estas duas etapas se confundem
na pratica, pois a sele¢do dos fatos relevantes se baseia
numa determinada valoragdo deles, numa certa interpretagao
da organizagdo da sociedade e sua evolugdo no tempo. Os
fatos relevantes para uma teoria podem ndo sé-lo para outra.
Por exemplo, uma interpretagdo da Historia que privilegie
acOes individuais de setores dominantes da sociedade
tendera a escolher fatos que comprovem tais agdes. Assim,
a Independéncia do Brasil, nesta perspectiva, ¢ vista como
consequéncia das acdes de Dom Pedro. A aboli¢do da
escraviddo, em 1888, seria resultante da vontade da Princesa
Isabel, e assim por diante. O historiador que trabalha nesta

' FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Miniaurélio Século XXI Escolar. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.
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visdo individualista da Historia tendera a ndo considerar ou nao
privilegiar explica¢des estruturais ou conjunturais que ressaltem
agdes coletivas. No caso da independéncia, por exemplo, tendera
a ignorar ou diluir os interesses de parcelas da classe dominante
brasileira e da burguesia e do governo inglés. Ja o historiador
que enfatiza as dimensdes estruturais e conjunturais do processo
historico, bem como as agdes coletivas, os interesses de grupos
ou classes sociais, fara uma outra sele¢do de fatos. Mas mesmo
que adote explicitamente categorias ou conceitos para trabalhar
com os fatos, ele precisa destes fatos para construir sua
narrativa historica, sua interpretacao. Neste sentido, ambos os
historiadores so factuais, no sentido de a Historia que escrevem

ter que se basear em fatos. (DAVIES, 1996:2)

Mas quando e por que a Histéria factual esteve
presente? E preciso que percebamos a utilizagio
dessa disciplina, durante o século XIX, como
uma importante forma de legitimagdo de valores e
imagens, caros a constru¢do de um Estado positivista,
prenhe de valores a servigo de uma ordem nacional
a ser configurada. Objetivava-se, entdo, a educacdo
nas salas de aula para a formag¢@o de um cidaddo
modelo, padronizado para o exercicio de uma conduta
moral patridtica. Essa atribuicdo da disciplina €,
como podemos ver, claramente especificada para
a constitui¢do do poder do Estado, ocupando-se do
laicismo em substitui¢do da moral religiosa.

No final do século XIX, com a aboli¢dao da escravatura, a
implantacdo da Republica, a busca da racionalizagdo das
relagdes de trabalho e o processo migratorio, houve novos
desafios politicos.

Nesse contexto ganharam for¢a as propostas que apontavam
a educagdo, em especial a elementar, como forma de realizar
a transformac@o do Pais. O regime republicano, sob a égide
de um nacionalismo patridtico, buscava inserir a nagao
num espirito civico. A escola elementar seria o agente da
eliminagdo do analfabetismo ao mesmo tempo em que
efetuaria a moralizagdo do povo e a assimilagdo dos imigrantes
estrangeiros no interior de uma ideologia nacionalista e elitista
que apontava a cada segmento o seu lugar no contexto social.

No plano do curriculo, os embates e disputas sobre a
reelabora¢do de determinados conteidos foram essenciais
para a defini¢@o das disciplinas escolares, dividindo aqueles
que o desejavam baseado em disciplinas mais cientificas,
portanto, mais técnicas e praticas, adequadas a modernizagao,
e aqueles que defendiam as disciplinas literarias, entendidas
como formadoras do espirito.

Como resultado das disputas, as disciplinas escolares foram
obtendo maior autonomia, afirmando seus objetivos, formando
um corpo proprio de conhecimentos, desenvolvendo métodos
pedagbgicos.

A Historia passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o
civilizatério e o patridtico, formando, ao lado da Geografia
e da Lingua Patria, o tripé da nacionalidade, cuja missao
na escola elementar seria o de modelar um novo tipo de
trabalhador: o cidadao patriodtico. (BRASIL, 1997: 21)

E esse carater utilitario para a disciplina transcorreu
ao longo do século XX, avancando até a década
de 1920 quando, no Brasil, sob a égide da “Escola
Nova?”’, criticas foram elaboradas, porém sem
repercussoes imediatas. Do periodo transcorrido até
a Ditadura Militar, o ensino da disciplina ndo sofreu
modificagdes e na década de 1980 vimos surgir
protestos ao carater factual do ensino. As discussoes
procedem até os dias atuais incidindo sobre a
Historia como disciplina autonoma, dissociada dos
“Estudos Sociais”, porém fortemente apoiada na
interdisciplinaridade e entendedora do educando
como agente e pronta a receber novas fontes para
a sala de aula e para a aplicagdo dos conteudos
disciplinares, como veremos a seguir.

3.1.2 - A Compreensao do Fato por Meio da
Imagem

Vazio?

[e————

Fonte: http://www.brazil-brasil.com

Os métodos tradicionais de ensino tém sido questionados com
maior énfase. Os livros didaticos, difundidos amplamente e
enraizados nas praticas escolares, passaram a ser questionados
emrelagdo aos contetidos e exercicios propostos. A simplificagao
dos textos, os contetidos carregados de ideologias, os testes ou
exercicios sem exigéncia de nenhum raciocinio sdo apontados
como comprometedores de qualquer avango que se faga no
campo curricular formal. Dessa forma, o ensino de Historia
atualmente estd em processo de mudangas substantivas em seu
conteudo e método. (PCN, 1997: 25)

Dizer que o uso de imagens ¢ importante ndo nos
parece novidade: sabemos da importancia de integrar
0 espago escolar, mais precisamente a sala de aula,

2 Denominado de Escola Nova, o movimento ganhou impulso na década de 1930, ap6s a divulgagio do Manifesto da Escola Nova (1932).
Nesse documento, defendia-se a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita. Inspirados nas ideias politico-filosoficas de igualdade
entre os homens e do direito de todos a educagéo, um grupo de intelectuais via num sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, o

Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da nagao.



com o mundo e esse é composto por imagens. Porém,
dentro da sala ainda impera a narrativa, o discurso, o
uso do quadro e da copia, a leitura de textos... Had uma
desconexao entre o mundo dentro da aula e o mundo
la de fora. Trazer o que se vé ¢, portanto, uma das
maneiras de fazer com que o espirito critico se aguce
e incentivar a participacdo e o desenvolvimento da
cidadania. A linguagem da imagem ¢ amplamente
utilizada e aproveitar-se dela, tendo em vista a sua
significacdo, ¢ facilitar a interagdo do educando e
permitir a aplicagdo de seus conhecimentos tedricos.

Por que, entdo, apesar do PCN enfatizar a necessidade
de mudanca, ndo usamos as imagens tanto quanto
deveriamos? Na opinido do historiador Barros (2007),
um dos fatores ¢ a formagao do historiador, cujo apego
ao texto escrito acaba por trazer menos énfase ao uso
de imagens, por exemplo.

A compreensao dos fatos se da por meio das imagens?
Sim, desde que haja interpretagdo e contextualizagao.
E preciso indicar o contexto, os autores, os objetivos
por detrds da sua divulgagdo e relaciona-la ao
observador, incentivando-o a critica-la. As imagens
auxiliam a apreensdao do mundo e utiliza-las ¢ facilitar a
compreensao das teorias ensinadas que, nesse momento,
poderdo facilmente se integrar a outras disciplinas.

3.1.3 - Como Trabalhar o Sujeito Histdrico
nos 1° e 2° Ciclos do Ensino Fundamental

Entender-se como agente da histdria e parte integrante
da mesma: esse € o desafio mais nobre de nossa trajetoria.
Fazer com que o educando se identifique com os sujeitos
histdricos € dar a ele a nogao de pertencimento e a certeza
de que ¢ a partir de agdes e pensamentos consistentes
que se produz fatos, os mesmos reproduzidos pelo saber

escolar. Segundo Freire (2007), o ato de educar ¢ uma
forma de interven¢do no mundo que pode ser traduzida
pelo desmascaramento da ideologia dominante, além da
sua reprodugdo, deixando claro que ndo se pode conhecer
nem apenas uma nem apenas a outra. Ou seja, € preciso
conscientizar os educandos sobre a situagdo de exclusao
socioecondmica na qual estamos inseridos e, ao fazé-
lo, apontar o seu papel na condugdo de uma reforma. A
questao crucial ¢ fazé-lo consciente da realidade:

De um lado, a compreensao mecanicista da Historia que reduz a
consciénciaapuroreflexo damaterialidade, e de outro, o subjetivismo
idealista que hipertrofia o papel da consciéncia no acontecer
historico. Nem somos, mulheres e homens, seres simplesmente
determinados nem tampouco livres de condicionamentos genéticos,
culturais, sociais, historicos, de classe, de género, que nos marcam e
a que nos achamos referidos. (FREIRE, 2007: 99).

Dessa maneira, o conceito “sujeito historico” deve
estar relacionado as representagdes dos alunos, ao
seu conhecimento e suas experiéncias, para sua
concreta identificagdo, que podem estar traduzidas
por diferentes personagens da Historia. E preciso
apontar fatos que sejam “identificaveis”, pessoas
ou grupos sociais cujas agdes na Histéria tenham
correspondéncia com a realidade dos alunos:

Um dos grandes desafios que se pde ao desenvolvimento do
curriculo (...) é o de contemplar experiéncias de aprendizagem
que permitam construir estratégias que ajudem o aluno a
utilizar de forma consciente, produtiva e racional o seu
potencial de pensamento e que permitam torna-lo consciente
das estratégias de aprendizagem a que recorre para construir
(reconstruir) os seus conceitos, atitudes e valores. (SANTOS,
Maria Eduarda, 1994. APUD LIBANEO, 2007:82).

Para terminar esse topico, que tal uma dica do MEC,
encontrada no site: http://portaldoprofessor.mec.gov.
br/fichaTecnicaAula.html?aula=5455 para trabalhar o
conceito no ensino fundamental nas suas aulas, futuro
professor?

se reconhecam como sujeitos historicos.

A Desconstrugao da Histdria como Fruto das Agoes de Herdis: Trabalhando com Charge
A nog@o de verdade tinica e absoluta na Historia esta vinculada ao mito do herdi, de acordo com o qual a

Historia € vista, primordialmente, como produto das a¢des de “grandes homens”. A desconstru¢ao do mito
do heroi ¢ aspecto fundamental nas reflexdes historicas, pois abre a possibilidade de que todas as pessoas

Para iniciar este trabalho, o professor devera propor aos alunos a interpretacdo da charge abaixo:

Fonte: SCHMIDT, Maério. Historia Critica do Brasil. Sao Paulo: Nova Geragao, 1992, p. 94.
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Questoes para responder por escrito e debater.

1- Apds a observacdo atenta da charge, descreva a cena retratada e identifique os personagens que a
compdem.

2- Na charge, o que os carneiros pensam dos personagens do outdoor? Como se sentem em relacao a eles?

3- Na sua opinido, 0os carneiros que aparecem na cena estdo representando que grupo de pessoas da
sociedade em que vivemos?

4- Segundo a charge, como as pessoas representadas pelos carneiros participam da Historia? Vocé
concorda com esta forma de participar da Historia?

Aprofundando o debate.

A charge possibilita ao professor a introducdo de uma discussao importante com seus alunos a respeito da
historiografia que estimula o culto aos herdis. Afinal, ao lado de consagradas personagens da Historia oficial
do Brasil como D. Pedro I, Princesa Isabel, Getulio Vargas e Duque de Caxias aparecem herois das historias
em quadrinhos como Batman e Superman, numa provocacao explicita a Historia oficial, fundada no mito do
hero6i e no personalismo. E ndo é sem proposito que os homens e mulheres comuns (ou seja, todos aqueles que
nao sao herodis e nao estdo, portanto, na galeria) sdo representados por ovelhas, animais conhecidos pela sua
docilidade, pela sua sujeicao a vontade de outrem. Na charge, as caricaturas de Karl Marx e Lénin na galeria
dos herdis representam uma clara alusao aos her6is produzidos também em interpretagdes consideradas
mais criticas. Desta maneira, a interpretacdo da charge permite concluir que qualquer interpretagao historica
fundamentada pelo mito do her6i, numa abordagem maniqueista, faz com que homens e mulheres comuns

sejam excluidos da histdria e vistos como espectadores e ndo como sujeitos historicos.

3.1.4 - 0 Conceito de Tempo

Dificil definir TEMPO, visto que ndo estamos
tratando de um objeto ou de um lugar, mas conceituar
¢ imprescindivel para que possamos debater com
nossos alunos. Para muitos pensadores as ideias
sobre tempo resultam da vivéncia cotidiana e estdo
relacionadas a linguagem, visto que através dessa as
criangas articulam atividades mentais que sdo produto
da sua experiéncia.

A construcdo do conceito passa pela maneira como a
sociedade nos dias de hoje se relaciona com o tempo,
ou melhor, “o tempo do cotidiano™:

(...) de que forma o homem acaba sendo dominado pelo
tempo, ndo demonstra ter consciéncia dele, faz tudo
automaticamente e na maioria das vezes tenta ocupar o seu
tempo “superprogramadamente” para evitar “perder tempo”
(RANZI, 2005:35).

O tempo da duragdo ¢ asuarelagdo com as sociedades
¢ aquele que “marca” mudangas e permanéncias no
contexto historico, ou seja, a dindmica de lentiddes
e aceleragdes no modo de vida. Através dessas
mudancas s3o criadas as periodizagdes, que podem
estar relacionadas a um determinado ciclo econdmico,
por exemplo.

Muitos historiadores admitem que a relagdo das sociedades
com a duragdo é o ponto especifico da investigacdo historica,
seus processos caracteristicos de mudanga, as lentiddes
e as aceleragdes. Para Le Goff “o tempo ¢ a matéria
fundamental da Historia” (LE GOFF, 1990, p.12). Conforme
as épocas os historiadores tém efetuado suas pesquisas
com visdes diferentes do tempo histérico. A chamada
Historia Tradicional tinha como foco uma histéria de
tempos curtos estabelecidos em uma sucessio linear numa
perspectiva evolutiva da Historia. Para este tipo de atividade
historiadora a nog@o de tempo historico ficava reduzida a
uma precisdo cronologica e a uma periodizagdo. Durante
o século XX os historiadores se debrugaram com mais
afinco sobre essa questdo do tempo e tivemos a contribui¢ao
de Bloch (2002), Febvre (1922), Braudel (1972), Reis (1994),
na compreensdo de wuma histéria em que convivem, em
relagdes complexas e interdependentes, temporalidades
plurais, tempos multiplos, dados pelos diferentes ritmos da
vida social. Com a chamada Nova Historia seguiu um ritmo
de questionamento e revisdo na compreensdo do Tempo
para Historia, mas a mudanga substancial de compreender
o passado a partir de multiplas temporalidades permanece
como horizonte (RANZI, 2005:36).

O objetivo é provocar o rompimento com a propria
concepcao sobre o conceito de tempo, a partir da
conscientizacdo de que a representagdo que temos
dele ¢ o resultado de tempos e sociedades passadas.
E preciso que o educando perceba que conhecer o
passado, portanto, ¢ entender o processo de constru¢ao
deum elemento que usamos hoje. Ao fazé-lo, percebe-



se como agente de possiveis e novas construcdes e
passa a perceber o futuro como promissor, ja que
permite novas formas de compreender o mundo. A
analise do conceito passa, entdo a permitir a insercao
de nocdes para a preservacdo da propria espécie:

(...) trabalhar com o tempo e com a Historia em sua
perspectiva educativa, atualmente, ¢ também instigar o
aluno para que lute pela vida, pelos homens, pois, vivemos
em uma sociedade cujo passado ¢ compreendido de forma
desarticulada do presente, o que colocou os jovens, segundo
o historiador Eric Hobsbawm (1996, p. 13), em uma situagio
de presente continuo “sem qualquer relagdo organica com
o passado publico da época em que vivem”. Neste cenario,
o papel dos historiadores, e, portanto da histdria escrita por
eles, objeto com o qual se trabalha no ensino de historia,
torna-se fundamental na produgdo de mecanismos geradores
de consciéncia historica e formacao do conceito de tempo.

(...) A consciéncia histérica ¢ o que nos possibilita
compreender que no nascimento de novos seres humanos (...)
nao ha um carater ciclico, mas a chegada do novo, trazendo
em si toda a marca da humana oficina, ou, conforme nos
contempla Hannah Arendt (2009, p. 259), o nascimento de
novos seres humanos representa um novo comego porque
carrega em si toda a possibilidade de ag¢do de que serdo
capazes, 0 que nos impele a ter esperanga e a lutar em defesa
da existéncia humana (OLIVEIRA, 2010: 35-38).

Concluimos, entdo, que o tempo ¢é essencial
ao conhecimento da Historia, pressupondo um
afastamento do presente para voltar-se ao passado e
novamente retornar ao presente, a fim de decifra-lo.
Para isso, futuro profissional, é preciso ter em mente
a no¢ao da necessidade de representatividade, de
inser¢do e de interdisciplinaridade ndo somente em
relagd@o a aplicagdo desse conceito como também para
os outros abordados em seu instrucional.

3.1.5 - Como Dinamizar o Estudo do Tempo
em Sala de Aula: Propostas dos PCN e
Trabalho com Fontes

Para trabalhar o conceito de tempo histdrico ¢
necessario que se esclareca ao aluno as nogdes
de passado e presente, tendo em vista os aspectos
que permaneceram e o0s que desapareceram
ou se modificaram através da explicacdo dos
acontecimentos ¢ da correlagdo entre os fatos que os
geraram. Analisemos a orientagdo do PCN:

As diversas concepgdes de tempo sdo produtos culturais que
s6 sdo compreendidas, em todas as suas complexidades, ao
longo de uma variedade de estudos e acesso a conhecimentos
pelos alunos durante sua escolaridade. Nesse sentido, nao deve
existir uma preocupagdo especial do professor em ensinar,
formalmente, nos dois primeiros ciclos, uma conceituagido
ou outra, mas trabalhar atividades didaticas que envolvam
essas diferentes perspectivas de tempo, tratando-o como
um elemento que possibilita organizar os acontecimentos
historicos no presente e no passado: estudar medi¢des de tempo

e calendarios de diferentes culturas; distinguir periodicidades,
mudangas e permanéncias nos habitos e costumes de
sociedades estudadas; relacionar um acontecimento com
outros acontecimentos de tempos distintos; identificar os
ritmos de ordenacdo temporal das atividades das pessoas e
dos grupos, a partir de predominancias de ritmos de tempo,
que mantém relagdes com os padrdes culturais, sociais,
econdmicos e politicos vigentes (BRASIL, 1997:56).

Ao avaliar acontecimentos, tendo em vista a sua
duracdo, podera ser possivel entender as dimensdes
de tempo, seja ele de curta, média ou longa durag@o.
De maneira geral, o que devera predominar no
ensino sobre o tempo é a concepcdo de valores
predominantes em cada sociedade e a maneira
como essas se submetem ao conceito, seguindo suas
dindmicas proprias. A partir desse conhecimento,
surgem as comparagdes com a sua propria sociedade.
Sugerimos a leitura abaixo, cujo objetivo ¢ orientar
as atividades em sala de aula, antes de avaliarmos as
instrugdes dos PCNs:

De qualquer forma ¢ importante para o professor das séries
iniciais, que ndo teve uma formagdo especifica na area de
Historia, entender uma proposta de trabalho que leve em
consideragdo a ideia de tempo multiplo, didaticamente
adaptado por Segal para a escola.

Para a compreensdo da duracdo em Historia ele propde um
trabalho com as trés ordens do tempo indicadas por Braudel
na sua obra Historia e Ciéncias Sociais: o acontecimento, a
conjuntura e a estrutura (BRAUDEL, 1972).

a) o acontecimento ¢ um fato breve, correspondendo a um
momento preciso sobre o qual os contemporaneos podem
ter um conhecimento imediato: um nascimento, uma morte,
a publicagdo de um livro, a assinatura de um acordo, uma
catastrofe aérea, uma greve, um coloquio. Um fato desta
natureza ¢ um acontecimento, independente da importancia
que se atribua a ele pelos contemporaneos ou historiadores.

b) a estrutura, ao contrario, ¢ um tempo de duragdo longa,
cujos marcos cronologicos escapam a percepgdo dos
contemporaneos (se ndo sdo antecipados por uma analise
historica): a escraviddo no Brasil, a questdo da terra
no Brasil, a familia nuclear a contemporaneidade. De
qualquer forma, ndo ha uma oposi¢do entre o tempo longo
e o curto, ao contrario, ha um vinculo entre os dois, pois a
maioria dos acontecimentos sdo inovagdes, ora fracassadas,
ora fazendo parte de uma revolugdo que se inicia lentamente,
terminando com a instalagdo de uma nova estrutura.

¢) a conjuntura se situa, geralmente, pela sua duragao entre
0 acontecimento e a estrutura. Situa¢do que ndo serve,
entretanto, para defini-la porque ndo se pode qualificar
automaticamente de conjuntural todo o fato que ndo
seja caracterizado como um evento e nem estrutural. As
conjunturas se apresentam como flutuagdes mais ou menos
regulares no interior de uma estrutura. As conjunturas se
modificam e se sucedem segundo um ritmo que, por nao
ser sensivel imediatamente ¢, entretanto, perceptivel aos
contemporaneos: a Ditadura Militar no Brasil; o Estado
Novo (RANZI, 2005: 38).
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Passemos agora a orientagdo do PCN em relagdo as
atividades com o tempo:

ATIVIDADES COM O TEMPO

No trabalho com os alunos, no que se refere
aos dominios em relacdo ao conhecimento
cultural e social das medi¢des de tempo, pode-
se trabalhar uma série de atividades envolvendo
calendarios:

¢ criagdo de rotinas diarias e semanais de atividades,
organizando-as em quadros de horario ou agendas, que
possibilitem as criangas se organizar de modo autdnomo
em relagdo aos acontecimentos ¢ estudos de cada dia ¢ da
semana;

« nas rotinas diarias, registro com os alunos do dia da semana
e do més, do més e do ano, dos aniversarios, festas, feriados,
dias de descanso, acontecimentos do passado e do presente

que estdo estudando;

* observagdo, registro e levantamento de hipdteses sobre as
repeticoes dos fendmenos naturais, como dia e noite, mudangas
das fases da Lua, da posi¢do do Sol no céu, na vegetagdo,

mudangas na temperatura, nos ventos;

e criagdo de calendarios sustentados nessas mudancgas
observadas em relagdo aos elementos naturais, estabelecendo
periodicidades de um més para o outro, ou de ano para o

outro;

« confeccado de relogios de Sol, ampulhetas, relogios de agua

(clepsidra);

¢ conhecimento do funcionamento ¢ das historias que
envolvem os calendarios utilizados por alguns povos, como

o cristdo, o egipcio, o asteca;

» comparacdo entre os diferentes calendérios e sua utilizagdo

para localizacdo e comparag@o de acontecimentos no tempo.

No trabalho com tempo historico, dimensionando-o como

duragdo, escolher temas de estudos que possibilitem:

* comparar acontecimentos do presente com outras épocas e

lugares; e

« identificar e estudar acontecimentos de curta, média e longa

duragdo.

O tempo, como elemento cultural que estabelece ritmos para
as atividades humanas, pode ser trabalhado por meio de

estudos e pesquisas sobre os reguladores do tempo (relogios,
ciclos naturais):

* como estdo regulados os inicios e os fins das atividades
escolares, familiares e da populagdo local, quanto ao trabalho,
a alimentac@o, ao tempo de lazer; e

» comparagdes sobre os reguladores do tempo da sociedade
em que os estudantes vivem e os reguladores de comunidades
diferentes — de localidades rurais ou urbanas e de culturas de
outros tempos e espagos.

(BRASIL, 1997:60-1)

A utilizagdo de documentos histéricos abarca
documentos escritos, e também imagens, sons, filmes,
objetos etc.

(...) em ultima instancia, praticamente tudo o que foi tocado
pelo homem e pode ser datado torna-se um documento
histérico que o pesquisador pode se apropriar para construir
sua pesquisa (RANZI, 2005:17).

Nesse ponto é importante enfatizarmos a necessidade
da diversidade de documentos, tais como os descritos
acima, a fim de permitir uma maior abrangéncia de
suas estratégias de ensino. E importante também
que se desenvolva a consciéncia da adequagdo na
aplicacdo dessas fontes, além das questdes que
pretende atingir. Ou seja, um documento por si so,
sem significacdo, nada vale. Sera preciso que ele
esteja bem relacionado ao contetdo que esta sendo
trabalhado em sala de aula. Além disso, a analise do
contexto do documento a ser utilizado, avaliando-se
fatores tais como: como foi produzido/quem e por que
o produziu... s3o mais questdes a serem abordadas e
auxiliares no processo de apreensdo do conhecimento.
Por fim, a questdo da interdisciplinaridade pode ser
eficientemente trabalhada nesse momento.

Leia abaixo um artigo retirado da web para reforcar
nossa leitura:

A leitura critica de fontes historicas

Navegar pela diversidade de fontes, confrontar
opinides divergentes e situar a ¢época de cada
texto sdo estratégias certeiras para formar leitores
questionadores e criticos. Desde o primeiro rabisco
feito por nossos antepassados nas paredes das
cavernas até a mais recente cronica de jornal,
ironizando a atitude pré-historica de alguns politicos,
ndo faltam registros escritos para contar um pouco da
realidade vivida em cada época pela humanidade. A
simples existéncia desses relatos indica a importancia
da leitura nas aulas da disciplina. Navegar pela maior
diversidade de fontes possivel é importante, mas ndo
¢ tudo. O essencial ¢ colaborar para que a turma possa
analisar, questionar, confrontar ¢ contextualiza-las,
entendendo que as relagdes entre presente, passado
e futuro vao além de uma mera sequéncia de fatos
em ordem cronologica. Em poucas palavras, € preciso
levar a mogada a pensar historicamente.

Em Histéria, o leitor competente encontra no
texto as principais informag¢des sobre seu tema
de pesquisa, identifica trechos que necessitam de
investigagdo extra para serem entendidos e é capaz
de confrontar a opinido de um autor com a de outros
que ja escreveram sobre o mesmo assunto. A intengédo
principal ¢ fugir da chamada leitura dogmatica,
como se o texto de alguma fonte — o livro didatico,
por exemplo — fosse a verdade inquestionavel. Em



alguns casos, o responsavel por esse pensamento ¢
o proprio professor. Isso ocorre quando ele apresenta
a classe um acontecimento histérico privilegiando
apenas visdes que se afinem com seus valores e suas
convicgdes politicas. A chamada ideologizagdo da
Educagao ¢ arriscada. “Afinal, ¢ muito comum que
aquilo que os alunos adotem como verdade tenha sido
apresentado em sala de aula”, lembra o professor de
Historia Pedro Henrique Albegaria Raveli, da Escola
da Vila, em Sdo Paulo. “O docente sempre ird se
posicionar diante de um fato histérico, mas ele tem o
dever de colaborar para uma formagao mais autdbnoma
dos alunos, oferecendo diferentes géneros de textos e
linguagens que mostrem os capitulos da Historia sob
o maximo de perspectivas possivel”, defende Antonia
Terra, coordenadora do grupo que desenvolveu

o Referencial de Expectativas de Historia para o
Desenvolvimento da Competéncia Leitora e Escritora
do Ensino Fundamental, da prefeitura de Sao Paulo.
“Precisamos ensinar que a Historia se constroi sob
diferentes pontos de vista”, afirma Daniel Vieira
Helene, coordenador de Ciéncias Sociais da Escola
da Vila, na capital paulista, e selecionador do Prémio
Victor Civita — Educador Nota 10. Para isso, vocé
deve criar rotinas que ajudem o estudante a incorporar
habitos, como questionar as informagdes, saber quem
¢ o autor ou buscar outras opinides sobre o assunto.

(http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/
leitura-critica-fontes-historicas-526597.shtml?page=0,
acesso em 21/03/11; 21:53)

3.2 - A Compreensédo do Fenbmeno Tempo

Como analisamos em nosso instrucional,
a construgdo de tempo, medido através do
relogio ou pelos calendarios, ¢ uma concepgao
complexa e construida e ndo inata. Em relagdo
a crianca, a sua dificuldade estd relacionada
a compreensdo e coordenacdo de sucessao,
duracdo e simultaneidade. A ordenagdo de
acontecimentos, o que veio em primeiro lugar, em
segundo e assim por diante. A narrativa pode nao
estar necessariamente correspondendo a ordem
percebida pela crianga:

(...) Portanto, no tratamento da informagdo temporal na
escola podemos levar em conta a afirmagao de Piaget (1946)
de que, para compreender o tempo, a crianga precisa libertar-
se do presente. Isso significa afirmar que a no¢do de tempo
devera ser construida ao longo da vida e que depende do
descentramento da crianga para que ela possa ultrapassar o
tempo pessoal, individual, e para que possa construir uma
ideia de passado, primeiro num plano mais individual e
depois num plano mais coletivo (RANZI, 2005:40).

E preciso estar atento a essas nuances e desenvolver
estratégias, tais como as que ja relacionamos, além
de outras a serem pesquisadas a fim de resolver
a questdo relativa a percep¢do de tempo pelas
diferentes faixas etarias de nossos educandos.
Segundo Ranzi (2005), uma referéncia, tal como
uma data especial (aniversario, Natal etc.), pode ser
usada; e a linguagem, exatamente como ja referimos,
possui um papel importante na compreensdo do
conceito. A utilizagdo de varias fontes, além do livro
didatico, também ¢ outra referéncia importante,
principalmente quando nesses ha rica utilizagdo
de imagens, fotos, documentos etc. Em muitas das
escolas publicas ou mesmo em escolas do ensino
privado essa pode ser uma das poucas ou a unica
fonte acessivel a todos.

O que ¢ preciso que enfatizemos ¢ a importancia
do tempo na construgdo do conceito histérico e que
ele se faca presente no fio condutor desse processo.
E o possivel obstaculo consubstanciado no fato de
nos depararmos, algumas vezes, com alunos que
apresentam deficiéncias em concretizar relagdes
entre fatos? Isso certamente os impediria de entender
Tempo historico? Esse desafio, o de trabalhar aspectos
como cronologia, sequéncia, duragdo, precisa,
como ja dissemos, da aceitagdo pelo educando de
que Tempo ¢ um conceito construido por outras
sociedades. Ao ter essa apreensdo, considera-se mais
facil o entendimento de outras acepgdes.

As estratégias sdo apontadas pelos educadores: a
construgdo de “linhas do tempo”, os calendarios,
as imagens e documentos devem ser aliados no
aprendizado significativo. No caso da constru¢ao das
chamadas linhas do tempo, elaboradas como gréaficos,
ou seja, linhas horizontais recortadas por tragos, ¢
preciso imprimir a elas a leitura de um conhecimento
apreendido que deverd ser ordenado. Isso pode ser
ndo apenas pela representacdo de um periodo da
historia da humanidade mas as linhas poderdo ser
usadas para representar a propria historia da vida do
aluno e de sua familia. Isso pressupde o levantamento
de fontes, que podem ser as memorias dos parentes,
fotos, registros familiares.

A proposta de atividades envolvendo linhas do tempo na
perspectiva da Historia, enquanto conhecimento de uma
matéria, tem por objetivo, na maioria das vezes, levar o
aluno a ordenar temporalmente em um espago especifico,
informagdes advindas da leitura de texto, jornais, ou de
resultados de pesquisas com propositos comparativos entre
o passado e o presente. Nesta perspectiva encontram-se nos
livros didaticos, diversas propostas que convidam o aluno a
elaborar linhas do tempo sobre: as datas mais significativas
da historia da cidade; o processo de transformagdo de
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objetos (bicicletas, telefones); sobre as transformagdes nos
costumes (moda, brincadeiras); a chegada dos imigrantes;
a transformagdes em instituicdes (familias, escolas). Sao
atividades que auxiliam o aluno no processo de organizacao
das informagdes em uma sequéncia logica, a partir do que tem
como referéncia, e devem ser desenvolvidas em sala de aula
(OLIVEIRA, 2010: 54).

O uso dos calendérios possibilita a partilha de um
referencial de localizagdo e tempo, simultaneamente,
por diferentes grupos sociais. Consideramos que
a marcagdo de tempo e a sua ordenacdo, portanto,
fazem parte de uma construgdo cultural varidvel e as
criancas devem aprender a ler e usar o calendario de
sua cultura a fim de utiliza-lo como referéncia para a
datag@o, localizacdo e ordenacdo dos fatos, percebendo
o carater irreversivel desse processo (0 da passagem
do tempo). E preciso também que se esclarega que o
calendario traduz uma necessidade de controle e que
esta a servico de uma logica de poder. Mais uma vez,
deve-se considerar o contexto histdrico que levou a
producao dessa logica. O PCN (BRASIL, 2007) aponta
sugestoes sobre o uso dos calendarios em sala de aula,
cuja estratégia se exemplifica pela adocdo de quadros
registrando hordrios e compromissos semanais,
possibilitando também aos alunos o registro de
importantes eventos, como festas, aniversarios, férias,
registro das fases lunares e marés, alteragdes climaticas
e registros de temperatura etc., com o objetivo evidente
de percepcao da periodicidade, de comparacao entre o
uso dos agentes naturais como reguladores do tempo
e da identificacdo e separacdo de eventos classificados
como “de curta”, “média” e “longa” duragdo. Nesse
sentido, pode-se até mesmo abordar diferengas entre as
comunidades rurais e urbanas, por exemplo.

Para finalizarmos esse importante tema, sugerimos
a leitura bem pratica sobre uma dessas sugestdes de
estratégias em sala de aula:

Nos anos iniciais do ensino fundamental, mais do que saber
agrupar o tempo em unidades como dia, meses e anos, ou
mesmo o trabalho com as horas, com o tempo determinado
pelo relogio, torna-se importante trabalhar com o processo
historico desta forma de contar o tempo. Conforme orienta
Trepat (2002), mesmo que o objetivo do professor seja que
os alunos aprendam somente que uma data ¢ composta de
dia, més e ano, deve-se abordar o contexto historico no qual
este saber foi construido. Para ele, deve-se separar o que se
propde como conteudo a ser trabalho em sala de aula e o que
se espera como resultados de aprendizagem. Assim, os alunos
podem iniciar um estudo sobre a historia do(s) calendario(s),
de forma relativamente complexa, ainda que a meta de
aprendizagem seja somente a identificagdo dos dias, meses
e anos. Ou seja, quero destacar que o trabalho com datas,
ou com qualquer outra tematica, pode estar inserido num
contexto que destaque a natureza e o estatuto da Historia.
Para apresentarmos como as multiplas temporalidades podem
ser concretizadas simultaneamente, utilizamos uma fonte
imagindria, mas que poderia ser real: o diario de Joana, uma
mulher de 35 anos, jornalista, casada com um comerciante e
mae de dois filhos, com 10 ¢ 14 anos. Londrina, 29 de maio
de 20009.

Hoje estou contente porque, no final da tarde, depois de
dois anos desempregada, consegui trabalho em um jornal
da cidade. E nao foi s6. Garantiram-me que daqui a uns dois
anos, com a retomada do crescimento da economia mundial
e a expansdo do jornal por todo o estado do Parana, havera
demanda para novos e melhores postos de trabalho.

Por enquanto minha fungdo sera adequar os artigos
encaminhados para o jornal para as novas normas gramaticais
da lingua portuguesa.

Precisarei estudar bastante para fazer este trabalho, pois sdo
mudangas atuais as quais ainda ndo domino completamente.
Para realizar algumas pesquisas me indicaram o uso de alguns
sites na internet.

Fiquei pensando que terei que pedir ajuda a meus filhos, pois
meus conhecimentos em informatica ndo sdo dos melhores.
Lembrei-me de que, ha alguns anos atras, meus filhos
insistiram muito para que fizesse algumas aulas de
computagdo e achei que ndo me faria falta. Que engano!

Cheguei em casa no comego da noite, muito feliz. Por estar
feliz nao fiz cara feia quando percebi que meu marido ja tinha
chegado do trabalho e, como faz todos os dias, estava sentado
na sala, assistindo a televisdo, despreocupadamente sem se
preocupar com o jantar que estava por fazer e que precisavamos
ir a0 mercado comprar algumas coisas. Também nao fiquei
brava com os meninos que, como sempre, estavam a me esperar
para fazer os deveres da escola. Hoje ndo me queixei. Fui ao
mercado, comprei 6leo, arroz e uma lasanha congelada para
o0 almogo de amanha, visto que talvez ndo tivesse tempo para
preparé-lo devido ao novo emprego. Voltei para casa e comecei
a fazer o jantar cantando. Ora ou outra, enquanto o arroz fervia,
auxiliava meus filhos com seus deveres escolares. Decidi nao
solicitar a0 meu marido, como fazia todos os dias, para que
me auxiliasse colocando a mesa ou lavando a louca que se
acumulava na pia. Apesar das minhas argumentagdes, ele nunca
ajudava e acabavamos sempre discutindo. Sempre foi assim,
mesmo antes de ficar desempregada.

Jantamos assistindo ao noticirio da televisdo. Uma noticia a respeito
da diferenga salarial ainda existente entre os homens e mulheres que
desempenham a mesma fungao no mercado de trabalho me chamou
aten¢do. Meu marido esbogou uma argumentagido em defesa dos
homens, mas fiz de conta que ndo escutei. Hoje estou muito feliz.
Quero agradecer a Deus pelo emprego e dormir pensando na nova
fase que se inicia em minha vida.

Neste documento, multiplas temporalidades se apresentam.
Identificamos a temporalidade cronolégica: as horas da tarde
de um dia e o principio da noite e também os acontecimentos
transcorridos em um tempo breve: em um dia Joana procura
emprego, volta para casa, vai ao mercado, faz o jantar, ajuda
os filhos na tarefa, assiste a televisao, reza e vai dormir. Estas
temporalidades, de certa forma, estdo explicitas no texto e o
aluno pode perfeitamente identifica-las a partir de questdes
interpretativas como: o que Joana fez no dia? Qual o tempo
de duragdo da historia?

Mas ha no texto temporalidades mais dificeis de serem
identificadas porque sO se sobressaem para o aluno dos anos
iniciais a partir de questdes problematizadoras. Por que Joana
estava desempregada? Quais as dificuldades que ela terd no
novo emprego? A relagdo desemprego-emprego, a necessidade
de conhecimentos sobre informatica s6 podem ser entendidas a
partir de um tempo de média durac@o. Esta temporalidade, de




média duragdo, pode ser percebida também nas mudangas que a
escrita da lingua portuguesa vem sofrendo no decorrer dos anos.
Trata-se do tempo da conjuntura. O tempo de longa duragao
também pode ser identificado no texto se a analise proposta
recair em questdes como: por que o marido de Joana ndo
ajuda nos trabalhos de casa? Por que Joana fica triste com esta
situagdo? Por que Joana agradece a Deus? Para que os alunos
compreendam por que Joana vive de determinada forma no
presente, torna-se necessario adentrar em estudos relacionados
a questdo de género, quanto a divisdo social de trabalho em
homens e mulheres, na luta pela emancipagdo feminina. Ao
trazer estas discussoes para a sala de aula, o professor possibilita
que os alunos compreendam como algumas mudangas sdo lentas.

Este trabalho de encontrar no texto as multiplas temporalidades
pode ser realizado a partir de diferentes fontes e o professor
pode selecionar um aspecto a ser aprofundado no estudo. No
exemplo citado ha varias possibilidades de prosseguimento:
estudo sobre o papel da mulher na sociedade, estudo sobre as
praticas religiosas, estudos sobre as mudangas nas relagdes de
trabalho provocadas pela tecnologia etc.

O importante ¢ levar o aluno a compreender que a
situagdo de Joana ndo pode ser compreendida somente a
partir de uma analise no e do presente. E ao dialogar com
o passado, as miltiplas temporalidades se apresentam
a partir da natureza do fato que se quer compreender.
(RANZI, 2005: 53)

3.2.1 - Discutindo os Fatos Historicos

Finalizaremos nossa terceira unidade com esse
subitem cujo principal objetivo ¢ sintetizar tudo
o que discutimos até entdo. A discussdo dos fatos

¢, em principio, a pratica do professor de Historia
em seu dia a dia, em sala de aula. Isso inclui a
selecdo do fato historico, sua representatividade
em relag@o aos alunos, para que haja identificagdo
com os mesmos e a problematica criada a
partir do objeto ou fato. As relagdes causais, as
relagdes entre os fatos e, mais urgentemente, os
aspectos que permanecem ou que desaparecem,
ou seja, os contextos que rodeiam os fatos sdo as
pontualidades que permeiam os fatos historicos e
que sdo inerentes a sua discussao.

A Historia-disciplina é necessariamente uma selegdo de fatos a
partir de uma teoria esposada consciente ou inconscientemente,
esperta ou ingenuamente pelo historiador. Ainda que os
fatos possam existir por si ¢ devam ser comprovados por
documentos, escritos ou ndo, do ponto de vista historiografico,
ou seja, da escrita da Historia, s6 existem a partir da selegdo
feita pelo historiador, s6 adquirem carater historico, s6 entram
para a Historia-disciplina, a partir da relevancia a eles atribuida
pelo historiador (DAVIES, 1996:6).

Assim, percebemos ao longo de toda a nossa
leitura que sdo tarefas do professor, dentre
outras, a compreensdo e explicitagdo do ensino
da periodizagdo historica, das temporalidades,
da cronologia, a sele¢do de fontes, documentos e
bibliografia, a integracdo com outras disciplinas; a
indugdo do pensamento critico, coerente e inclusivo
do educando, permitindo a sua constru¢do como
cidadao e parte integrante da Historia.

Exercicios

1- De que maneira a utilizagdo de imagens pode auxiliar a apreensdo de conceitos historicos?

2- Que tipo de estratégia pode ser utilizada em relag@o ao aprendizado do conceito Tempo historico?
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UNIDADE IV

O ESTUDO DA GEOGRAFIA PARA A EDUCAGAO
INFANTIL E A EDUCAGCAO FUNDAMENTAL

Para que Estudar Geografia?

“Analfabetismo Geografico”

Antes de sair, uma
pergunta simples:
Quem pode localizar
a Franca no
j mapa- mfmdi?

Nao acredito!

Eo
Franca? México
1 Que ouo

[ i difiih oXeane
Pacifico?
N

na geografia!

Nao, Nouri.
A Coréia ndo é
um planeta.

Hum! Sim,

Coréia? Coréia. E o planeta que

vem depois de

A localizagéo é
uma questdo basica

Senhoras e senhores,
se ndo entendem as
relagdes geograficas, &
praticamente impossivel
compreender economia,

Para enfrentarmos

os desafios do futuro,
temos de saber de onde
eles vém. Nouri, onde
fica a Coréia do Sul?

Que besta!

A Coréia do Sul

nao é nenhum Creio que
planeta. Eacapital éum

Obrigado, da restaurante.

Simms. Australia.
™

Ajudem-me,
colegas.
L)

!O

Fonte: Vesentini, 2005:9

Objetivos da Educacao e do Ensino de
Geografia

Os conceitos geograficos também auxiliam as
pessoas a navegar ou orientar-se melhor neste mundo
cheio de propaganda e informagdes enganosas.

Recebemos hoje, em apenas um dia, mais
informagdes que aquelas que nossos avds recebiam
durante toda a vida! Isso ¢ um resultado da “revolucao
das comunicacdes”, que somente comegou a se
acelerar em meados dos anos 1970. Nessa época,
ocorreram intimeras aplicagcdes tecnoldgicas que
interligaram o mundo e permitiram comunicacdes
massivas e instantaneas: sofisticadas: sofisticados
satélites artificiais para a transmissdo de dados e

informagodes acessiveis ao publico (e ndo somente,
para uso militar, como ocorria anteriormente); cabos
transoceanicos de fibra optica; desenvolvimento da
televisdo, do telefone celular e da ligacdo entre os
computadores e os telefones, formando redes (tal
como a internet); etc. Isso significa que, muito mais
do que fornecer informagdes, a escola de hoje — e
também o ensino da geografia — deve desenvolver
no aluno a capacidade de seleciona-las, de filtra-
las com o objetivo de separar o que ¢ importante
e crivel (isto ¢, o que tem uma certa logica ou
base cientifica) daquilo que ¢ superficial ou mera
propaganda enganosa. Conhecer o mundo de hoje,
portanto, significa aprender a refletir, a ter um espirito
critico que permita realizar uma triagem daquele
amontoado de fatos e informa¢des de que o mundo



das comunicagdes nos inunda a cada dia. A respeito
disso, um importante educador afirmou:

O primeiro objetivo da educagdo ¢ criar pessoas capazes de
fazer coisas novas, e ndo simplesmente repetir o que outras
geragdes fizeram (...). O segundo objetivo da educagdo ¢

formar mentes que possam ser criticas, que possam verificar
e ndo aceitar tudo o que lhes ¢ oferecido. O maior perigo hoje
¢ de slogans, opinides, coletivas, tendéncias de pensamento
ready-made. Temos de estar aptos a resistir, criticar, a
distinguir entre o que esta demonstrado e o que ndo esta (Jean
Piaget) (Vesentini, 2005: 11).

4.1 - A Geografia e a Educacéao Infantil

Aprender a Geografia nos anos iniciais a partir da
analise e da compreensao do mundo, do mundo que
se vive, das experiéncias cotidianas, do espaco ao
redor, enfim, ¢ a proposta. O espago ¢ palco e reflexo
das acdes sociais e fazer com que nosso educando o
perceba € o nosso objetivo. Hda uma pedagogicidade
indiscutivel na materialidade do espaco. (..)
Pormenores da cotidianidade do professor, portanto,
igualmente do aluno, a que quase sempre pouca ou
nenhuma ateng¢do se dda, tem na verdade um peso
significativo na avalia¢do da experiéncia docente
(FREIRE, 1996: 45). Sabemos, portanto, da funcao da
Geografia nessa etapa do ensino e a sua colaboragao
com o processo de alfabetizacdo da crianga.

Fazer com que a crianca perceba a sua posi¢do no
mundo repleto de dinamismos nao ¢ uma tarefa facil,
sem davida. E preciso que o professor esteja atento as
peculiaridades de seus alunos e do meio que os cerca
e também que adapte a isso as exigéncias tedricas e
metodologicas geograficas que servirdo de base para
a sua jornada.

A referéncia teodrica ¢ buscada tanto na geografia — a qual
considera que o espago ¢ socialmente construido pelo
trabalho e pelas formas de vida dos homens — como na
Pedagogia — a qual considera que a aprendizagem ¢ social e
acontece na interlocug@o dos sujeitos (estejam eles presentes
fisicamente, ocupando um espago proximo, estejam eles
distantes, mantendo contatos virtuais, ou sob a hegemonia
de determinada condug@o politica, economica) (CALLAI,
2005:231).

Assim, além do importante apoio metodoldgico, é
preciso, tendo em vista o processo de alfabetizagdo do
educando nesse momento, que se facga a interlocugao
entre os componentes curriculares, através do didlogo
das disciplinas apresentadas, interligando-as através
de seus conteudos e onde uma referencie a outra, dando
profundidade ao processo de aprendizagem. E nesse
processo, ¢ imprescindivel a adequagdo dos temas
abordados ao grupo em que estabelecemos nosso
projeto, considerando-se as suas proprias referéncias
histéricas e, ao mesmo tempo, a apresentagdo
de realidades distantes, mundos nunca dantes
navegados... Como fazer entdo para intermediar a vida
cotidiana, familiar e conhecida, de nossos educandos
com aquele mundao estranho, nunca mencionado e
aparentemente muito distante de suas realidades?

Pensemos: quem ¢ mais desbravador do mundo
do que uma crianga? Quem possui coragem para
perguntar o que desconhece com absoluta franqueza e
profunda curiosidade? A crianga ja nasce “gedgrafa”,
pronta para explorar seu ambiente e aqueles novos que
lhe sdo apresentados. Antes mesmo de comegar a ler,
a sua aventura ja foi iniciada e nosso trabalho maior
entdo serd romper o desafio de um ensino tradicional,
baseado em possiveis aprisionamentos da curiosidade
nata, e, a0 mesmo tempo, fazer as conexdes entre as
diferentes realidades que virdo ao conhecimento de
nossos alunos.

A conex@o entre leitura (o processo alfabetizador esta
inserido af) e interpretacdo do mundo ¢é fazer com que,
ao ler e escrever, a crianga perceba a possibilidade de
expressar a sua visao acerca do mundo, relatar a sua
vivéncia, enfim, perceber-se como parte integrante,
agente social. A palavra liberta, a leitura enriquece e
ao representar o seu proprio meio, através de palavras,
de mapas, graficos etc., o aluno esta representando
0 espago geografico, entendido como conceito da
Geografia, fortemente impregnado significados.
Ao ver-se motivado a descrever o espaco, torna-se
perscrutador, mais e mais curioso e indagador da
realidade que o cerca e que produz o que ¢é parte da
Paisagem. Veja Callai (2005:234):

Tais descobertas poderdo se relacionar com as questdes de
sua propria vida, as relagdes entre as varias pessoas do lugar,
ou a questdes especificas do ambiente. O importante ¢ poder
trabalhar, no momento da alfabetizagdo, com a capacidade
de ler o espago, c